ResearchGate

See discussions, stats, and author profiles for this publication at: https://www.researchgate.net/publication/342130668

Intégration du numérique en classe et projet mathématique sur le réseau
socionumeérique Twitter

Article - June 2020

DOI: 10.5281/zenodo.3891500

CITATIONS READS
0 61
3 authors:
Laetitia Dragone Gaétan Temperman
Université de Mons Université de Mons
7 PUBLICATIONS 0 CITATIONS 116 PUBLICATIONS 171 CITATIONS
SEE PROFILE SEE PROFILE

' Bruno De Liévre
Université de Mons
192 PUBLICATIONS 421 CITATIONS

SEE PROFILE

Some of the authors of this publication are also working on these related projects:

Project Revue Education& Formation (en ligne) http://revueeducationformation.be/ View project

Project Technologie et Pédagogie universitaire innovante : la différenciation dans les forums de discussion View project

All content following this page was uploaded by Laetitia Dragone on 12 June 2020.

The user has requested enhancement of the downloaded file.


https://www.researchgate.net/publication/342130668_Integration_du_numerique_en_classe_et_projet_mathematique_sur_le_reseau_socionumerique_Twitter?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_2&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/publication/342130668_Integration_du_numerique_en_classe_et_projet_mathematique_sur_le_reseau_socionumerique_Twitter?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_3&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/project/Revue-Education-Formation-en-ligne-http-revueeducationformationbe?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_9&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/project/Technologie-et-Pedagogie-universitaire-innovante-la-differenciation-dans-les-forums-de-discussion?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_9&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_1&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Laetitia_Dragone?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_4&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Laetitia_Dragone?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_5&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/institution/Universite_de_Mons?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_6&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Laetitia_Dragone?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_7&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Gaetan_Temperman?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_4&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Gaetan_Temperman?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_5&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/institution/Universite_de_Mons?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_6&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Gaetan_Temperman?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_7&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Bruno_De_Lievre?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_4&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Bruno_De_Lievre?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_5&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/institution/Universite_de_Mons?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_6&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Bruno_De_Lievre?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_7&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Laetitia_Dragone?enrichId=rgreq-f1f67af9311fdefa5135ac4519f2e664-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM0MjEzMDY2ODtBUzo5MDE2MDY1MjY3MDE1NjlAMTU5MTk3MTE1NTIzMQ%3D%3D&el=1_x_10&_esc=publicationCoverPdf

Intégration du numérique en classe et projet mathématique sur le réseau
socionumérique Twitter

Laétitia Dragone:, Gaétan Temperman:, Bruno De Lievres

1238ervice d’Ingénierie Pédagogique et Numérique éducatif
Université de Mons, Mons
Belgique

1. Introduction

En octobre 2018, la Belgique francophone a adopté une Stratégie numérique pour 1’éducation.
Elle s’inscrit dans une réforme, le Pacte pour un Enseignement d’Excellence, et plus
particuliérement, dans le cadre de la transition numérique. Cette derniere vise 1’intégration du
numérique aux pratiques de classe ainsi que I’acquisition de compétences numériques par les
éleves. Cet article présente la mise en ceuvre d’un projet mathématique sur Twitter dans le cadre
d’un soutien technopédagogique mené dans dix classes de deux établissements d’école
¢lémentaire. D’une part, nous apprécions les effets de cet accompagnement sur le sentiment de
compétence des enseignants relativement au numérique ainsi que leur souhait de I’intégrer a
leurs pratiques pédagogiques. D’autre part, nous recueillons les perceptions des éléves sur ce
projet. La recherche collaborative explicitée infra a été menée dans le cadre de travaux de
recherche pour le Pacte ou des accompagnements technopédagogiques des praticiens de terrain
ont été mis en place.

2. L’intégration des technologies de I’information et de la communication en classe

Les technologies de I’information et de la communication (TIC) influencent les dimensions
sociales, techniques et économiques de notre société (Redecker, 2009). Le domaine éducatif ne
faisant pas exception, elles bouleversent également I’apprentissage et une éducation au
numérique est une nécessité (Dohn, 2009). Cependant, I’intégration des TIC dans les salles de
classe ne progresse pas de facon satisfaisante (Maddux, Gibson et Dodge, 2011; Thibert, 2012).
Comme Chaptal (2011) le précise, les technologies sont souvent utilisées par les enseignants
pour leur usage professionnel et, dans une moindre mesure, en contexte pedagogique. Ainsi,
seule une minorité d’enseignants a recours au numérique pour enrichir leur enseignement ou
comme un soutien a I’apprentissage (Guzman et Nussbaum, 2009; Liu, 2011). Cette sous-
utilisation du numérique trouverait origine dans un sentiment de compétence insuffisant des
enseignants relativement a celui-ci (Tsai et Chai, 2012; Villeneuve, Karsenti, Raby et Meunier,
2012). L’un des facteurs facilitant I’intégration des TIC sont les opportunités de développement
professionnel (Gotkas, Yildirim et Yildirim, 2009). En effet, plusieurs auteurs considérent qu’il
existe un lien positif entre les formations au numérique a des fins pédagogiques suivies par les
enseignants et leurs initiatives d’intégration dans leur classe (Bullock, 2004; Collis et Jung,
2003 ; Jung, 2005). Un soutien doit étre apporté aux enseignants afin qu’ils puissent I’intégrer
dans leurs pratiques pédagogiques, tout en palliant aux soucis techniques éventuels (Cody,
Coulombe, Giroux, Gauthier et Gaudreault, 2016). Nous considérons que des formations
technopédagogiques sont nécessaires afin de permettre 1’intégration des technologies aux



pratiques de classe. L axe technique des outils traité lors des formations ne suffit pas, a lui seul,
a assurer une intégration du numérique efficace et pertinente, une réflexion pédagogique n’est
pas a negliger. Un glissement s’opére ainsi de formations techno-centrées vers une approche
pédago-centrée (Charlier, 2010). Non seulement, le numérique renvoie a une numérisation des
pratiques pédagogiques effectives mais aussi a I’émergence de nouvelles pratiques centrées sur
I’apprenant (Sanchez, 2012), conduisant a une redéfinition des poles « enseignant, éléve,
savoir » et aux relations qui les lient (Houssaye, 2015). Le dispositif présenté dans cet article
s’inscrit dans cette seconde modalité. Notre démarche reléve d’un accompagnement
individualisé prodigué aux enseignants pour faciliter une intégration des technologies dans leurs
situations d’enseignement-apprentissage (Giroux, Coulombe, Cody et Gaudreault, 2013). Cet
accompagnement prend place au sein des classes de ces enseignants en vue de leur permettre
de « ... situer les observations qu’ils font de leurs propres pratiques, dans leur classe, en
situation d’intégration des TIC, et étre capables d’apprécier leur progression en ce sens. »
(Coulombe et al., 2017, p. 10). En outre d’un accompagnement individualisé et en contexte réel
de classe, il est préconisé que I’enseignant participe activement dans 1’élaboration du dispositif
technopédagogique (Kumps, Dragone, Housni, Temperman & De Liévre, 2019).

3. Contexte

Cette recherche a eu lieu au cours de I’année scolaire 2018-2019 et s’est déroulée sur une
période de deux mois. Ce dispositif vise 1’élaboration ainsi que la résolution de défis
mathématiques sur Twitter en permettant le réinvestissement des concepts mathématiques
appris préalablement. L’objectif de ce projet est de se démarquer de la démarche purement
abstraite des mathématiques. Dix enseignants de deux écoles élémentaires ont pris part a ce
projet. Les deux établissements impliqués se situent dans la province du Hainaut en Belgique
francophone. Un accés a une connexion Wifi est disponible au sein des classes prenant part a
notre projet. La premiére école est équipée, depuis peu, d’une malle de douze tablettes Android.
Les enseignants nous ont confié n’avoir pas eu 1’occasion de les utiliser avant notre arriveée.
Quant a la seconde école, elle bénéficie d’un tableau blanc interactif mobile. Ce dernier se
trouve majoritairement dans la classe de 1’enseignant de CM2, étant un utilisateur régulier de
ce matériel et témoignant d’un intérét certain pour le numérique. Cet enseignant met également
a disposition de ses éléves deux tablettes, obtenues sous fonds propres, lors d’ateliers. Il leur
propose des applications qu’il juge bénéfiques pour leur apprentissage.

Enseignants de 1’école A Enseignants de 1’école B
CE1 CM1 | CM2 CP CP CEl CE2 CE2 CM1 | CM2
17 20 18 16 18 17 21 18 19 17
éléves | eléves | éleves | éleves | éléves | éleves | éleves | éleves | éléves | éléves

Tableau 1 : Contexte de travail des enseignants participant a ce dispositif en fonction de 1’école, de
leur année d’enseignement et du nombre d’éléves

Bien que les enseignants menent eux-mémes les activités dans leur classe respective, une
chercheuse est impliquée dans la mise en place du projet sur le terrain. Elle en assure le bon
déroulement et accompagne individuellement chaque enseignant de I’aménagement du



dispositif a la publication des Tweets. Notre recherche a pour objectif d’apprécier les effets
d’un soutien technopédagogique individualisé sur le sentiment de compétence des enseignants
et sur leur souhait d’intégrer le numérique dans leur classe mais aussi la pertinence d’un tel
dispositif pour I’apprentissage des éleves.

Les finalités de notre projet sont de favoriser le développement professionnel des enseignants
dans 1’usage du numérique par une approche professionnalisante (Uwamaryia et Mukamurera,
2005) et de construire des connaissances communes quant a I’intégration du numérique en
contexte scolaire. Ainsi, nous favorisons une démarche de type « recherche collaborative »
(Desgagné & Larouche, 2010 ; Morrissette, 2012). Dans ce cadre, I’enseignant devient un
partenaire de la co-conception du dispositif a ’analyse des données, éclairée par son regard de
praticien du terrain. Nous explicitons chacune des étapes de ce processus selon le modeéle de
Desgagne, Bednarz, Poirier et Couture (2001). Premiérement, une rencontre a été organisée
entre la chercheuse et les enseignants afin de définir les attentes de chacun. D’une part, la
chercheuse souhaitait investiguer 1’effet d’un soutien technopédagogique sur le sentiment de
compétence des enseignants et, d’autre part, s’interrogeait sur 1’intérét d’un tel projet pour
I’apprentissage des ¢éléves. Quant aux enseignants, ils désiraient bénéficier d’une formation
technopédagogique au sein de leurs classes. 1l leur semblait également pertinent de participer a
ce projet, qu’ils jugeaient innovant, tant par 1’'usage de I’outil numérique que par la démarche
proposée (COSITUATION). L’étape suivante (COOPERATION) est I’expérimentation du
dispositif qui a été co-construit en partenariat avec les enseignants. A cette occasion, des
questionnaires ont été soumis aux enseignants et a leurs éleves afin de récolter des donnees. La
derniere étape (COPRODUCTION) vise I’analyse des données et la communication des
résultats aux enseignants. Une rencontre avec tous les enseignants a eu lieu en vue d’échanger
sur ces résultats et de les compléter avec leur regard d’experts du terrain.

4. Présentation du dispositif « Math Pour Vrai »

Notre dispositif s’ inspire du projet « Math Pour Vrai », se déroulant habituellement autour du
mois d’avril. Durant quatre semaines, un nouveau theme mathématique est proposé chaque
lundi. L’enseignant réalise un brainstorming avec les éleves, cette étape permet de réactiver les
connaissances des éléves. Les éléves doivent ensuite identifier dans la classe des éléments ou
I’on peut observer le concept et proposer un défi mathématique qu’ils soumettront sur Twitter
aux autres classes qui participent au projet. Aprés avoir présenté leur probléme a I’enseignant,
les éleves envoient un tweet avec leur défi mathématique. Chaque jour, quelques minutes sont
accordées pour aller consulter le fil Twitter #MathPourVrai afin d'essayer de trouver les
réponses aux questions des autres classes qui participent également au projet. Les éleves
doivent également vérifier I’exactitude des solutions proposées a leurs problémes.



#MathPourVrai
@MathPourVrai Vous suit

Compte officiel du projet qui fait des liens entre les maths et la vie quotidienne

dirigé par @jjosee01 et @mmevalerie Idée originale @MmeJulieC et @GeHamelin

Figure 1 : Compte officiel Twitter « Math Pour Vrai »

Figure 2 : Modalités de participation au projet « Math Pour Vrai »

Le citoyen inscrit dans une société numérique en évolution constante est amené a développer
de nouvelles compétences issues de cette culture numérique. L’école joue un rdle dans le
développement de ces compétences numeriques (Féderation Wallonie Bruxelles, 2017). Le
modele DigComp (Carretero, Vuorikari & Punie, 2017) est un cadre de référence des
compétences numériques adopté par un certain nombre d’acteurs européens. Il est composé de
21 compétences réparties en cing domaines : la littératie informationnelle et de données, la
communication et la collaboration, la création de contenus numériques, la sécurité ainsi que la
résolution de problémes. Dans ce projet, plusieurs compétences sont sollicitées comme
« interagir par les technologies numériques », « partager avec les technologies numériques »,
« gérer I’identité numérique » ou encore « protection des données personnelles et de la vie
privée »...

La conception de dispositifs technopédagogiques nécessite que 1’enseignant maitrise les
compétences numériques et qu’il permette le développement de ces compétences chez ses
éleves (Redecker, 2017). En plus d’utiliser le numérique dans les pratiques pédagogiques



(éducation par le numérique), il s’agit aussi de le considérer en tant qu’objet d’apprentissage
(éducation au numérique). Ce projet se situe dans cette double approche.

4.1 Aménagements du dispositif

Nous ne visons pas une mise en ceuvre « simple » du dispositif au sein des classes impliquées.
En effet, nous estimons important de considérer les difficultés que les enseignants anticipent
dans leurs pratiques ainsi que celles supposées pour leurs éleves et ce, grace a leur expertise.
Nous restons également attentifs a I’implication des enseignants dans ce processus qui, selon
nous, passe également par des adaptations lorsqu’il se saisit du dispositif. Dés lors, il nous
semble nécessaire d’assurer une réflexion en collaboration avec la chercheuse sur la prise en
mains du dispositif afin de réaliser les aménagements opportuns en tenant compte du contexte
de sa mise en ceuvre.

Premiérement, les enseignants ont été rencontrés dans le but de les accompagner dans la
création d’un compte « Twitter » de classe et de préparer une séquence introductive sur Twitter
ainsi que sur ses enjeux en amont du projet.

Ce réseau socionumerique nous semble pertinent pour plusieurs raisons :

(1) les tweets sont limités a 280 caracteres, ceci rend le projet accessible a des éléves de CP et
de CE1. Le caractere concis des tweets amene les éléves a synthétiser leurs messages
(Deschenes & Parent, 2012) ;

(2) le co6té ludique augmente la motivation a lire et a écrire ;

(3) il permet de sensibiliser les €léves a un usage critique d’Internet et des réseaux
socionumeériques (Leclerc-Coulmain, 2014) ;

(4) il instaure un cadre réel de communication et que 1’'usage des réseaux socionumériques est
particulierement intéressant dans des contextes d’apprentissages sociaux et actifs (Macfarlane,
2015) ;

(5) en outre des concepts mathématiques abordés, la graphie, 1’orthographe, la conjugaison et
la syntaxe sont travaillées (Leclerc-Coulmain, 2014) et prennent tout leur sens car ce que les
éleves écrivent sera publié et lu par d’autres personnes.

Le réseau socionumérique « Twitter » n’est pas connu — ou, dans le meilleur des cas, peu connu
— des éleves qui ne le maitrisent pas. Par conséquent, il convient de prévenir des risques dans
I’utilisation de Twitter et de définir des régles que les éléves doivent respecter. A cet effet, une
charte d’utilisation de Twitter a été affichée dans chaque classe. Elle a été lue, expliquée et
commentée par 1’enseignant aux éléves qui I’ont ensuite signee. Cette étape nous semble
nécessaire afin de les conscientiser aux bonnes pratiques, aux traces laissées sur Internet et de
les sensibiliser a leur identité numérique (Cardon, 2011). Derriére cette facilité apparente qu’ont
les éleves avec les outils numériques et en dépit de cette image de « Digital Natives » (Prensky,
2010 ; Palfrey & Gasser 2008) largement véhiculée se cache une maitrise des compétences
numériques en deca de celle annoncée par cette théorie. En effet, cette maitrise dépend d’autres
variables intragénérationnelles (Bennett, Maton & Kervin, 2008) telles que le milieu socio-



économique, le genre, la culture... Notons également que les usages des outils numériques en
contexte scolaire par les éleves différent de ceux qu’ils en font usuellement dans la sphere
privée (Dioni, 2008) et leur utilisation est généralement plutdt passive. En revanche, la création
de contenus numériques, le partage, la résolution de problémes techniques... sont des usages
qui ne concernent qu’une partie des jeunes (Amadieu & Tricot, 2014). Le role de I’école est de
préparer les éléves au mieux afin d’intégrer cette société technologique et de développer leur
esprit critique dans leurs usages des réseaux socionumeriques (Entraygues, 2017) en vue d’une
prise de conscience des impacts de ceux-ci.

Je twitte sur le compte Twitter de lo closse avec
l'autorisation de I'enseignont(e) et en présence

“’ tilisont 280 coractéres moxim
,, Jécris en uhi dinsodiia

(lettres, signes de ponctuation, espoces)

Yutilise (@nomdutilisateur PO ¢ envoyer un fweet o
@ Y!

Yemploie un langage correct
1 i ¥ \ne autre classe.

ovtﬂongHE @

La phrase ﬂu g
<

olise pour participer
8 un projet

S une

cette charte,
Poge & la respecter

— 96 67
Figure 3 : Charte affichée en classe

Les dix classes ont débuté le projet a partir du 6 mai jusqu’au 30 mai 2019 et ont été connectées
les unes aux autres afin de participer a notre projet. Un hashtag a été créé a cet effet «
#mathdelavie ». Les themes mathématiques des quatre semaines ont été choisis par les
enseignants a partir d’une liste des thémes des projets « Math Pour Vrai » des années antérieures
par le biais d’un sondage en ligne réalisé avec 1’outil StrawPoll.



Quels sont les 4 themes que vous souhaiteriez travailler avec
vos éléves ?

Solide 7 Votes
18%
7Votes
18%
6 Votes
15%
5 Votes

13%
4Votes
10%
4Votes

10%

2 Votes

5%

2 Votes
5%
2 Votes

0 Votes

0 Votes

Figure 4 : Choix des thémes par les enseignants via un StrawPoll

Les quatre themes mathématiques étaient « solide » (semaine 1), « multiplication » (semaine
2), « division » (semaine 3) et « argent » (semaine 4).

4
Classe de Mme Natacha 3-4 D @ClasseNat - 14 mai 2019 v © Q V) &

z Voici notre deuxiéme défi:
Il'y a 2 rangées de 8 escaliers. Combien y a t'il d'escaliers en tout ?

w 1ére année Madame Céline Carniéres @7ereCeline - 21 mai 2019 v
#mathdelavie #multiplication

En réponse 3 @ClasseNat
2 x 8 =16 .ll y a 16 escaliers. #mathdelavie #multiplication

Q 0 Q &

En réponse a @ClasseNat
8 x 2 = 16 #mathdelavie #Multiplication

e Classe de Mr Philippe 3-4 B @ClassePhil - 16 mai 2019 v

9 0 V) &

ioms classe de Mme Vany P4B @MuseuxV - 17 mai 2019 v
SE5Y En réponse 3 @ClasseNat
— 2x8=16 #multiplication #mathdelavie

© 0 Q

>




Classe de Mr Philippe 3-4 B
@ClassePhil

@

Combien de cubes manquent -ils pour réformer le grand
cube? #solides #mathdelavie

© 0 v
Classe de Mr Philippe 3-4 B @ClassePhil -
En réponse a @ClassePhi

Oui, bien joué!

9 mai 2019

O 22

Classe de Mme Eva 3-4 C @ClasseEva - 9 mai 2019

En réponse a @ClassePhil

il manque 11 cubes #mathdelavie #solides
C a
classe de Mme Vany P4B @MuseuxV - 10 mai 2019

En réponse a @ClassePhi

Il manque 11 cubes. #solides #mathdelavie

O [}
Classe de Mr Philippe 3-4 B @ClassePhil - 14 mai 2019
Oui, bravo

o)

Classe de Mr Nicolas 6A @PerniauxNicolas - 9 mai 2019 O )
#solides #mathdelavie

Sur notre maquette du systéme solaire, quelle grande famille de solides
est la plus représentée ?

' Ly.“

Classe de Mme Mélanie P2 @melanie_wauters - 14 mai 2019
! En réponse a @Pe
La famille des spheres solides #mathdelavie

niauxNicolas

0

. classe de Mme Vany P4B @MuseuxV - 10 mai 2019
¥ En réponse a @PerniauxNicolas
C'est la famille des sphéres. #solides #mathdelavie

v 1 0

perniaux Nicolas @NicolasPerniaux - 10 mai 2019
Bravo

0

Figure 5 : Echanges sur Twitter entre les classes prenant part au projet #mathdelavie

La chercheuse était présente lors de chaque activité tout au long du projet, aussi bien pour
I’étape du brainstorming que pour la prise des photos-problemes, la publication des Tweets sur
le compte « Twitter » de classe et la consultation du fil Twitter pour répondre aux problémes
mathématiques des autres classes participant au projet. Nous avons utilisé le terme « probléme »
tout comme dans le cadre du projet « Math Pour Vrai» (cf. Figure 2). Toutefois, nous
rejoignons les propos de Glaeser (1973) distinguant le probleme, impliquant le titonnement et
la recherche en vue d’identifier les procédures adéquates de résolution, et I’exercice, mettant
en ceuvre une procédure algorithmique. Les taches proposées par les éléves et relayées sur
Twitter, tant dans le projet « Math Pour Vrai » que dans notre adaptation de ce dernier, relévent
davantage de 1’exercice.

Notre appui releve du soutien technique afin de dissiper les craintes des enseignants redoutant
les problémes techniques et 1’usage du numérique en classe. Si les enseignants en ressentaient
le besoin, ils avaient la possibilité de nous solliciter. Nous ne sommes donc jamais intervenus
dans les activités menées. Tant pour la création des défis mathématiques que pour leur
résolution, nous avons compté sur I’expertise des gestes professionnels des enseignants. Par
leurs interactions avec les éléves, les enseignants guident leur réflexion par étayage.



Figure 6 : Ecriture des défis mathématiques sur Twitter

4.2 Notre dispositif au regard du modele PST (Wang, 2009)

Un dispositif peut étre vu comme une configuration visant a faciliter un processus
d’apprentissage (Blandin, 2002). Il constitue le cadre dans lequel se trouvent différentes
ressources choisies en vue de permettre un apprentissage. Le réle des enseignants est essentiel
car ils sont les vecteurs des intentions pédagogiques (Guichon, 2006).

Le modéle PST (affordances Pédagogique, Sociale et Technologique) s’intéresse, quant a lui, a
I’affordance des technologies et a leur usage selon les dimensions pédagogique, sociale et
technologique dans la conception d’un dispositif d’apprentissage (Wang, 2009). Les
affordances sont les propriétés pergues de 1’outil par 1’usager. Elles sont inhérentes au contexte
d’un dispositif. Cependant, elles dépendent de I’effectivité du sujet, a savoir ce qu’il est capable
de réaliser, elle-méme balisée par les affordances de 1’objet (Grassin, 2015). Nous évaluons
I’adéquation de ’outil choisi, Twitter, pour notre dispositif suivant les trois dimensions du
modéle PST.

4.2.1 Sous la dimension pédagogique

Le dispositif présenté supra vise 1’élaboration et la résolution de défis mathématiques, iSSUS
d’un échange entre classes. Un probléeme mathématique se veut concis et structuré. Nous
pensons que le nombre de caractéres autorisé dans les Tweets amene les éléves a organiser leurs
idées et a s’assurer de la clarté de leur propos afin de rédiger leur défi. Par ailleurs, nous
souhaitons que notre dispositif soit accessible aux éleves du CP. Nous considérons que cet outil
peut nous aider a atteindre les objectifs d’apprentissage.

4.2.2 Sous la dimension sociale

L’interaction sociale fait partie intégrante de notre dispositif en dépassant le cadre de la classe
ou de I’école. La communication, ici asynchrone, est la condition sine qua none a la mise en
place des échanges de problémes mathématiques entre les classes d’écoles différentes et a la
résolution des défis. Twitter nous semble donc étre un choix opportun pour assurer cette
démarche.



4.2.3 Sous la dimension technologique

Notre choix s’est porté sur Twitter comme support technologique pour deux raisons.
Premiérement, des éléves agées de 6-7 ans doivent pouvoir prendre part a notre dispositif
d’apprentissage. Si les €léves plus dgés sont contraints d’étre concis, cette contrainte permet
que le dispositif soit a la portée des plus jeunes éleves. Deuxiémement, notre volonté est
d’établir un cadre réel d’échanges et de communication entre les classes. L’outil technologique
doit permettre d’interagir, de partager et publier les problemes mathématiques créés par les
éléves.

5. Une analyse d’un projet alliant la résolution de probléemes mathématiques et Twitter

Compte tenu du soutien dont doivent bénéficier les enseignants dans 1’intégration du numérique
dans leur pratique pédagogique (Cody et al., 2016), nous mettons a I’épreuve du terrain un
accompagnement individualisé (Giroux et al., 2013) afin de permettre aux enseignants

d’apprécier leur évolution dans leurs pratiques d’intégration des technologies (Coulombe et al.,
2017).

5.1 Questions de recherche

Nous nous interrogeons sur les effets de notre accompagnement technopédagogique et sur la
valeur de ce projet. Nous nous questionnons également sur les perceptions des apprenants quant
au dispositif soumis et a I’outil technologique utilisé. Ceci nous améne & construire quatre
questions de recherche :

QL1 : Le dispositif proposé est-il pertinent au regard des apprentissages des éleves ?

Q2 : Notre accompagnement technopédagogique a-t-il eu un effet sur le souhait d’intégrer le
numerique en classe chez nos enseignants ?

Q3 : Notre accompagnement technopédagogique a-t-il eu un effet sur le sentiment de
competence de nos enseignants ?

Q4 : Quelles sont les perceptions des apprenants soumis a notre dispositif d apprentissage ?

5.2 Récolte des données

Les perceptions des enseignants prenant part a notre expérimentation ont été recueillies
relativement a différentes variables. Des questionnaires ont été élaborés dans le cadre de
travaux de recherche conjoints avec des collegues chercheurs (De Lievre et al., 2019). Nous
avons interrogé les enseignants sur ces dimensions avant et aprés 1’expérimentation. Les
perceptions des éleves ont été également relevées mais a posteriori de 1’expérimentation. Nous
avons questionné quatre variables : la facilité d’utilisation de 1’outil numérique « Twitter », la
ludification, la nécessité d’une aide externe et la motivation. Compte tenu des niveaux des
classes, il convient d’adapter les modalités employées pour interroger les éleéves selon leur age.
Effectivement, notre échantillon est constitué de dix classes de niveaux différents. Deux
versions de notre questionnaire ont été proposées : une version adaptée, pour les CP a CE2,
privilégiant une passation orale avec des réponses imagees ou nous avons lu les questions a
haute voix et une version « standard » avec des échelles de Likert & 4 niveaux. La version



adaptée a été congue en suivant les recommandations du vade-mecum de I’Institut de Recherche
en Sciences Psychologiques de I’Université Catholique de Louvain (IPSY-UCL) pour la
réalisation d’enquétes qualitatives aupres de jeunes enfants.

5.3 Modalités de traitement des données

En ce qui concerne les questions fermées a une seule réponse possible avec des variables
ordonnées, nous avons attribue un chiffre a chaque modalité de réponse. Ceci nous a permis de
convertir les données textuelles en données chiffrées :

« Pas du tout d’accord »
« Pas d’accord »
« D’accord »
« Tout a fait d’accord »

wWN - O

Tableau 2 : Traitement des réponses aux questions fermeées

Pour ce qui est des questions ouvertes qualitatives, nous avons procédé a un traitement via
Voyant Tools en ciblant les occurrences les plus citées dans le texte ainsi que les mots qui y
sont associés.

5.4 Résultats
Nous présentons nos résultats détaillés, ci-dessous, selon nos quatre questions de recherche.

QL1 : Le dispositif proposé est-il pertinent au regard des apprentissages des éleves ?

Avant expérimentation, six des dix enseignants estiment que ce projet est probablement
pertinent du point de vue des apprentissages des €léves. Les autres sujets se disent certains de
son intérét. Etant donné que ces enseignants ont répondu positivement pour participer a ce
projet, nous pouvions nous attendre a ce que les enseignants aient une représentation positive
de ce projet pour ’apprentissage de leurs éléves. Aprés expérimentation, notre échantillon est
unanime quant a la pertinence du projet. L’analyse a posteriori du dispositif par les enseignants
a été réalisée selon trois modalités :

...En ce qui concerne 1'efficacité de l'outil numérique et de son utilité¢ dans cette activité : 60%
de notre échantillon soulignent 1’utilit¢ de Twitter pour communiquer et correspondre avec
d’autres classes, « Utile pour communiquer avec les autres classes et impliquer davantage
[’enfant », « L'outil permet de communiquer avec d'autres écoles » en soulignant la
participation de tous les éleves, « Tous les enfants sont acteurs (ils sont venus écrire plusieurs
réponses chacun a leur tour) ».

... En ce qui concerne l'effet de l'usage de cet outil numérique sur les éléves : quatre enseignants
sur dix notent une motivation accrue, « Motivation++++, intérét, participation de TOUS ».
Trois enseignants indiquent que les éléves sont enthousiastes a prendre part aux taches
proposées, « Les éleves sont curieux et intéresses de travailler avec des outils numériques »,
« Les enfants apprécient d'utiliser un outil qui est d'habitude tres peu utilisé par eux en
classe. », « Heureux de pouvoir utiliser un outil que seulement les grands peuvent utiliser. »



... En ce qui concerne les améliorations a apporter a ce projet : deux enseignants proposent
d’instaurer des challenges entre classes de méme niveau avec des thémes spécifiques, « Une
sorte de challenge entre classes. On pourrait méme entamer le challenge en classe et
sélectionner les 3-4 meilleures questions. ».

Q2 : Notre accompagnement technopedagogique a-t-il eu un effet sur le souhait d’intégrer le
numerique en classe chez nos enseignants ?

Aprés expérimentation, 60% de nos enseignants se disent « tout a fait en accord » avec le fait
d’intégrer le numérique dans leur classe. Il leur a été également demandé de justifier leurs choix.
Trois enseignants précisent que le numérique permet une motivation accrue chez leurs éleves,
« Cela permet de motiver les éléves (interactivité et diversité). ». Un enseignant sur cing estime
que cela permettrait a leurs éléves d’appréhender le numérique présent dans notre société,
« Pour diversifier ma maniére de travailler et pour apprendre a mes éléves a se servir des outils
numeriques qui font maintenant partie intégrante de notre vie. ».

Q3 : Notre accompagnement technopédagogique a-t-il eu un effet sur le sentiment de
competence de nos enseignants ?

Il a été demandé aux enseignants d’évaluer leur sentiment de compétence a 1’égard de la
maitrise technique des outils numériques et de 1’élaboration d’activités mettant en ceuvre le
numérique. En ce qui concerne le sentiment de compétence technique, 60% des enseignants
interrogés considerent « se débrouiller » dans 1’usage des outils numériques tandis que le reste
de I’échantillon précise « avoir de bonnes connaissances » et ce, avant expérimentation. Nous
observons une évolution positive des perceptions des enseignants aprés experimentation. En
effet, sept enseignants sur dix font état de bonnes connaissances et trois enseignants jugent étre
experts. Le sentiment de compétence en ce qui touche aux usages pédagogiques du numérique
s’améliore également pour I’entiereté des enseignants. S’ils étaient 60% a considérer n’avoir
aucune connaissance et 40% ayant peu de connaissances, 60% avancent avoir de bonnes
connaissances et 40% se considerent comme « expert » apres expérimentation.

Q4 : Quelles sont les perceptions des apprenants soumis a notre dispositif d apprentissage ?

Nous constatons que prés de sept éleves sur dix se disent « totalement en accord » sur le
caractére motivant du projet et 63% des éléves interrogés ont beaucoup apprécie y prendre part.
Ceci rejoint les propos des enseignants, « Les enfants étaient trés motivés, intéressés,
participatifs. », « lls étaient tres contents et en recherche. », « Ils étaient motivés a l’idée
d’utiliser des outils numériqueS, car ils n’ont pas [’habitude et ils étaient également tres
enthousiastes a l'idée d’échanger avec d’autres classes. ». Concernant I’item relatif a la facilité
d’utilisation du compte Twitter, un éleve sur deux est en accord avec celui-ci. De plus, 80% de
notre échantillon déclarent ne pas avoir eu besoin d’aide externe dans I’écriture et I’envoi des
Tweets sur le compte twitter de leur classe. Les témoignages d’enseignants vont également dans
ce sens, « lls ont beaucoup aimé. Ils ont été investis a 100% dans les activités. Je n'ai été que
la personne ressource en cas de questions face a I'outil (ordinateur). Ils ont trouvé énormément
de situations mais impossible de toutes les exploiter convenablement. Ils étaient tres curieux. ».



6. Conclusion

Bien que nos conclusions ne peuvent étre generalisées etant donné la taille de notre échantillon,
notre expérimentation nous permet de fournir plusieurs conclusions. Premiérement, nous
pouvons constater que notre projet ainsi que 1’outil numérique choisi, Twitter, semblent adaptés
a des éleves de CP a CM2. L’analyse des perceptions de notre échantillon d’éléves ne révéle
pas de difficultés d’utilisation du compte Twitter classe. Par ailleurs, ils reconnaissent le
caractere motivant de ce dispositif. Quant aux enseignants y prenant part, ils sont unanimes
quant a la pertinence de ce projet pour I’apprentissage de leurs éléves. Les enseignants
signalent, majoritairement, 1’efficacité et 1’utilit¢ de Twitter dans ce projet. Signalons que la
perception de la facilité d’utilisation d’un outil — ou ['utilisabilité — impacte la perception de
I’utilité de celui-ci (Davis, Bagozzi et Warshaw, 1989). Des études indiquent que les pratiques
numeriques réalisées avec Twitter permettent de renforcer les méthodologies de projet, la
création par les apprenants et la valorisation des activités de 1’¢éleve (Delesalle & Marquié,
2015).

Enfin, nous constatons que les enseignants, suite a notre accompagnement tout au long de ce
dispositif et aprés avoir pris part a ce projet, souhaiteraient intégrer le numérique dans leurs
pratiques pédagogiques. Notons également qu’ils ont progressé dans leur sentiment de
compétence aussi bien technique que pédagogique et qu’il s’agit d’un des facteurs explicatifs
d’une faible utilisation du numérique par les enseignants (Tsai et Chai, 2012; Villeneuve,
Karsenti, Raby et Meunier, 2012). Nous émettons 1’hypothése que notre soutien
technopédagogique a influencé positivement le sentiment de compétence de nos enseignants.
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