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RESUME

Le projet a pour but la mise au point d'un
logiciel permettant de stocker et de traiter les
données relevées lors d’épreuves externes
standardisées, de maniére a améliorer I'équi-
té du systeme scolaire.

Lapplication est congue pour fournir a
chaque établissement (s'il le souhaite, et s'il
a soumis ses éléves a I'épreuve visee) :

a. le taux brut de réussite de I'école;

b.un profi de performance de I'école
comparant les scores effectivement
obtenus par les éléves de I'école a
ceux que I'on aurait pu attendre, comp-
te tenu des caractéristiques socio-éco-
nomiques et culturelles de la popula-
tion;

I’'Organisation des Etudes (1)

c.un coefficient de sélectivité (cette
bonne ou mauvaise performance peut-
elle s'expliquer, en partie, par le fait
que les éléves les plus faibles ont quit-
té I'établissement en cours de route, ou
quau contraire [I'établissement a
accueilli au fil des années des éléves
faibles venant d’autres écoles ?)

d. un coefficient d’équité estimée (Iécole
a-t-elle eu tendance a atténuer ou a
accuser les clivages du rendement
scolaire entre éléves d'origine «favori-
sée» ou «défavorisée» ?).

La technique proposée, qui analyse les
caractéristiques de la population fréquentant
I'établissement & partir des statistiques de
I'Institut national de Statistique (Belgique) °
sur l'aire de recrutement de I'école, a 'avan-
tage d’éviter I'habituel recueil d’'informations

1 Avec aide d’IBM Belgique pour le matériel informatique

2 Ce projet a été élaboré sur base d'une idée originale d’Aletta GRISAY, service de Pédagogie expérimentale, université de liége.

3 INS dans la suite du texte
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personnelles sur la famille de I'éleve (profes-
sion des parents, niveau culturel de la famil-
le, nationalité, ...), souvent ressenti par les
parents d’éleves comme peu compatible
avec le respect de leur vie privée.

La phase I du projet (1993-1994) a per-
mis d’établir la faisabilité du projet et d’affiner
le cahier des charges. Cet article expose les
premiers résultats obtenus. La recherche est
actuellement poursuivie (Phase II).

JUSTIFICATION

Les enquétes de rendement (ex.
IEA *) et les tests élaborés par des équipes
universitaires (ex. : APER ®) constituent,
dans notre enseignement fondamental, la
seule mesure «externe» des acquis des
éléeves susceptible de fournir des informa-
tions fiables sur la qualité du service éduca-
tif offert par nos établissements scolaires.

Leurs résultats ne peuvent cependant
pas étre considérés comme des indicateurs
directement interprétables de la «performan-
ce» des écoles, et cela pour trois raisons
principales :

1. On ne peut interpréter un taux de réus-
site a ces épreuves sans tenir compte
du type de population qui fréquente
I'établissement : un méme taux pourrait
en fait étre considéré comme lindice
d’une performance médiocre dans une
école recrutant une population «favori-
sée» mais signaler une trés réelle effi-
cacité de I'enseignement dispensé
dans une école a population «défavori-
sée».

2.1l 'y aurait lieu de tenir compte des
éventuels phénomenes de «sélectivité
informelle» qui peuvent avoir une
influence non négligeable sur les résul-
tats a une épreuve externe:

- certains établissements «exigeants»
ont tendance a perdre leurs éléves
les plus faibles durant le cursus pri-
maire (et/ou a attirer les meilleurs
éleves des établissements voisins);

- d’autres écoles, au contraire, se veu-
lent accueillantes pour les éléves en
échec qui fuient les établissements
ressentis comme trop exigeants.

[l importerait dés lors de s'intéresser
aux changements intervenus entre la 1re et
la 6e année, dans les caractéristiques de la
population recrutée, pour apprécier de
maniere plus correcte le «rendement réel»
des établissements.

3. Il serait utile, enfin, de s’interroger sur
I'équité éducative de I'établissement.
Lécole a-t-elle réussi a atténuer les
inégalités entre éleves liées a I'origine
sociale ? Ou a-t-elle accusé les cli-
vages existant au départ entre éleves
de milieu «favorisé» et «défavorisé» ?
Cela implique que I'analyse des résul-
tats des épreuves soit menée de
maniéere a produire un indicateur plus
nuancé qu’un simple pourcentage de
réussite...

Ces divers obstacles peuvent étre levés,
dans une large mesure, par un traitement
statistique  approprié des  données
recueillies.  Celui-ci consiste a fournir a
chaque établissement, en plus de son taux
«brut» de réussite, une estimation de son
profil de performance (obtenu, en substan-
ce, en comparant les résultats observés
chez les éléves de I'école a ceux d’éléves
fréquentant d’autres établissements et pos-
sédant des caractéristiques socioculturelles
similaires).

Cette démarche, qui ne présente en
principe aucune difficulté technique majeure,
est cependant rendue peu praticable dans
les faits :

4 |EA: The International Association for the Evaluation of Educational Achievment.

5 Recherche en vue de 'amélioration des pratiques d’évaluation-bilan et d’'une réduction des redoublements, commanditée par le
Ministére de 'Education de la Communauté francaise de Belgique, Direction générale de I'Organisation des études - Service de

Pédagogie expérimentale - Université de Liege, depuis 1984.
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a. Dans de nombreux établissements, les

équipes éducatives et/ou les parents
d’éleves manifestent une réticence (par-
faitement légitime par ailleurs) a ce que
lon «mette en fiche» des renseigne-
ments ayant trait & I'origine sociocultu-
relle des éléves (profession, niveau
d’études des parents, origine ethnique).
D’autres renseignements potentielle-
ment utiles (salaire des parents,
consommation de «biens culturels»)
sont trop sensibles pour que I'on songe
un seul instant & les demander.

b. Méme lorsque les divers partenaires
acceptent de livrer certains de ces ren-
seignements, le codage informatique en
est a la fois colteux et relativement peu
fiable (notamment en ce qui concerne
les professions, telles que les éléves les
percoivent).

On se trouve ainsi devant une difficulté sou-
vent évoquée dans la littérature récente relati-
ve a la mise en place d'indicateurs qualitatifs
dans les systémes scolaires. Dans de nom-
breux pays, le recueil dinformations indivi-
duelles concernant les caractéristiques du
milieu familial des éléves est purement et sim-
plement interdit par la loi ou soumis & un grand
nombre de contraintes. Cela parait entiere-
ment justifié, mais ne laisse pas de géner
considérablement, non seulement I'évaluation
de l'efficacité des établissements, mais la ges-
tion méme de diverses politiques collectives de
soutien aux populations scolaires «défavori-
sées».

Une solution originale a été donnée a ce
probléme en Australie. Ce pays est confronté
au dilemme suivant : la loi y interdit strictement,
dans certains Etats, I'établissement de fichiers
informatiques comportant des informations sur
lorigine socio-économique des éléves identi-
fiables en tant qu'individus; par ailleurs le finan-
cement des écoles se fait sur la base d’une clé
de répartition tenant compte de I'origine socio-
économique des éléves recrutés...

Une étude de K. ROSS (1983) © a permis
d'établir qu'il est possible d’obtenir une des-
cription des caractéristiques socio-écono-
miques et culturelles de la population recrutée
par 'école qui soit & la fois tout a fait fiable et
totalement respectueuse du droit des familles
a une vie privée.

ROSS utilise une liste rendue anonyme
des adresses des éleves de chaque école,
qu’il met en relation avec le fichier de statis-
tiques sociologiques par quartiers de I'Institut
national des statistiques australien. Lanalyse
quil en fait met en évidence un résultat éton-
nant : l'indicateur de «handicap socioculturel»
qui peut étre construit & partir des statistiques
nationales sur ['aire de recrutement de I'école
présente une corrélation trés élevée (plus de
.95) avec celui que 'on est & méme d'élaborer
lorsqu'on dispose de variables socio-écono-
miques recueillies auprés des familles des
éléves elles-mémes. En outre, cet indicateur
indirect «prédit» les difficultés scolaires des
éléves (résultats aux examens ou a des tests
standardisés) aussi bien (et parfois mieux) que
les variables issues d'un relevé direct aupres
des familles.

Détail pratique intéressant : dans la mesu-
re ou de plus en plus d’écoles établissent
aujourd’hui une liste informatisée des
adresses de leurs éléves, la mise au point de
I'indicateur peut se faire, de maniére relative-
ment simple, par le traitement d’une liste
d’adresses (rendue préalablement anonyme),
sans colts complémentaires de codage
manuel des variables socioprofessionnelles,
ni de saisie (si ce n'est celle des scores
d’examen ou de tests devant servir de critere
de rendement).

STRUCTURE DE LETUDE

Le projet vise a développer une applica-
tion spécifique destinée au traitement
d’épreuves externes.

6 K.N. ROSS, Social Area Indicators of Educational need, ACER Research Monograph n° 20, Radford House, Victoria, 1983.
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Celle-ci a pour but :

a. De produire I'éfalonnage des résultats
d’'un test. Les notes brutes sont trans-
formées en scores réduits ”.

b.De construire un indicateur de recrute-
ment, en mettant le fichier d’adresses
des éléves de I'école (rendu anonyme)
en relation avec I'index des quartiers du
fichier de recensement INS. Cet indica-
teur est élaboré en utilisant I'ensemble
des variables pertinentes stockées par
le fichier INS (niveau d'étude de la
population adulte, du quartier, niveau
de revenus, taux de ménages monopa-
rentaux, proportion de la population
active appartenant aux diverses caté-
gories socioprofessionnelles, propor-
tion d’étrangers, structure de I'habitat,
etc.), soit au niveau des quartiers sta-
tistiques (d’environ 500 a 1000 indivi-
dus), soit au niveau des communes,
selon les variables considérées.

c. De calculer un éventuel coefficient
d’évolution de lindicateur de recrute-
ment entre la 1e et la 6e (les caracté-
ristiques socioculturelles de la popula-
tion restent-elles stables ? Ou bien
'école tend-elle a perdre des éléves
«défavorisés» et a recevoir des éléves
«favorisés» au fil des années ? Ou, au
contraire, tend-elle a perdre des éleves
«favorisés» et a recevoir des «défavori-
sés» ?)

d. De metire en relation lindicateur de
recrutement de la population de I'école
et les résultats scolaires.

DESCRIPTION DU SYSTEME

Plusieurs types de données sont
recueillis dans le cadre de la mise au point
du systéme.

Le systéme envisagé est de type ouvert.
Il impose donc de préparer une structure
d’accueil des données aussi générale que pos-
sible, de maniere a permettre aux acteurs et
aux décideurs (inspecteurs, directeurs, ensei-
gnants, ...), dans la phase d’exploitation du logi-
ciel, de faire évoluer leur base de données en
fonction de leurs besoins. Par exemple:

a) Une innovation est en cours dans les
écoles de la  circonscription.
Linspecteur doit pouvoir se servir du
systeme pour en évaluer l'impact: il
comparera les résultats a des épreuves
externes passées par les éléves des
écoles-pilotes et par ceux d’écoles non
impliquées dans l'innovation.

b) Le stock de questions doit pouvoir s’en-
richir en fonction de préoccupations
nouvelles ou de modifications éven-
tuelles apportées au curriculum (cf.
note 7).

Le coeur du projet est une base de don-
nées de type «relationnel». Elle contient un
ensemble de données relatives aux éléves et
aux écoles qui participent au recueil de don-
nées mais pourra, a tout moment, étre com-
plétée par dautres données (nouveaux
éleves, nouvelles écoles, nouvelles épreuves,
nouvelles sources de données sur les carac-
téristiques socio-économiques, par exemple,
remises & jour successives des données INS,

).

Les résultats au test externe sont compa-
rés aux notes des maitres (moyennes de I'an-
née) et aux décisions de passage °.

1. Les éléeves
a. Les données socio-économiques

Loption choisie pour établir une descrip-
tion des caractéristiques socio-économiques

7 Une banque informatisée de questions en mathématique est, par ailleurs, développée par I'équipe du Service de Pédagogie expé-

rimentale.

8 A. Grisay (1984) Les mirages de I'évaluation scolaire: rendement en francais, notes et échecs a I'école primaire, Revue de la

Direction générale de I'Organisation des études, 5, 29-42 et 6, 9-23.
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des éléves se base sur des données de
FINS. A partir de 'adresse postale du lieu de
résidence de I'éléve, chaque éléve se voit
attribuer les modalités de son quartier statis-
tique. Certaines données ne sont disponibles
(par exemple, le revenu imposable moyen)
que par commune. Dans ce cas, chaque
¢léve se voit attribuer la valeur moyenne de
sa commune de résidence.

La base de données relative aux caracté-
ristiques des quartiers et des communes est
constituée principalement par les données
du recensement décennal °, des données
INS sur les revenus imposables (par commu-
ne) et d’éventuelles données de la gendar-
merie sur la délinquance (par commune).
D’autres données socio-économiques perti-
nentes peuvent étre introduites a tout

b. le rendement scolaire des éléves

Chaque fois qu’'un éléve est soumis & une
épreuve (test standardisé, examen ou note
scolaire, ...), ses résultats peuvent étre intro-
duits dans la base de données générale
(BDG). Lors de la phase I, une épreuve de
mathématique ", comportant cing sous-tests
(numération, problemes, grandeurs, opéra-
tions, géométrie), a été administrée a 1380
éleves répartis dans 79 classes distribuées
sur 4 districts d’inspections (Bruxelles-
Capitale, Brabant, Luxembourg et Dinant-
Philippeville) volontairement contrastés par
leurs caractéristiques de population (grande
agglomération urbaine, zone résidentielle,
zone rurale et petites villes).

La figure 1 indique la distribution des
notes au test.

Figure 1 - Distribution des résultats au test de mathématique (4° année).
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moment (pour autant qu’elles se basent sur
les quartiers ou les communes définies par
INS ou des unités hiérarchiquement plus
importantes ).

2. les écoles

Chaque école peut, elle aussi, étre
décrite par un certain nombre de
variables, soit fournies par différentes

9a phase | s’est basée sur les données du recensement de 1981, les données du recensement de 1991 n’étant pas disponibles
durant 'année scolaire 1993-1994.

10 pgr exemple, des groupes de communes, des provinces, ..., mais il faudra garder & F'esprit qu'en passant a des unités plus vastes,
le risque est grand de perdre une partie importante de I'information.

11 v, de Landsheere et M. Demeuse (mars 1994), Les compétences en mathématique d’éléves de quatrieme année, Service de
Pédagogie expérimentale (test polycopié).
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sources (par exemple, le service des sta-
tistiques du Ministere de I'Education), soit
calculées a partir d’autres niveaux (par
exemple, a partir des données relatives au
statut socio-économique moyen des étu-
diants recrutés ou du quartier ou elle est
implantée).

CONTRAINTES ET LIMITES

a.Une analyse fouillée doit étre poursui-
vie durant la phase de développement
du projet pour établir la fiabilité, en
Belgique, d’'un indicateur «indirect» de
recrutement basé sur les statistiques
INS, et pour en tirer les informations
nécessaires sur les limites de confian-
ce a appliquer (comparaison des don-
nées des recensements de 1981 utili-
sées et celles de 1991%).

b. La fiabilité des résultats est nécessai-
rement plus limitée pour les établisse-
ments qui ne possédent qu’une classe
du niveau scolaire visé par I'épreuve
gue pour ceux qui en ont plusieurs.

c. La qualité de lindicateur de recrute-
ment d’une école peut se dégrader au
fil des années si les quartiers qui
constituent son aire de recrutement
subissent des modifications sociolo-
giques tres importantes. Comme on le
sait, les fichiers INS ne sont en effet
mis & jour que tous les 10 ans avec un
retard important de publication. Le sys-
téme devra étre doté d’une routine per-
mettant (en cas de doute a propos du
vieillissement des variables de contro-
le) d’injecter un petit échantillon de
données «fraiches» pour en vérifier le
fonctionnement, de maniére & pouvoir
désamorcer la production de résultats
pour les établissements dont 'environ-
nement aurait trop changé (forte urba-

nisation, destruction du tissu urbain,
immigration massive, ...).

d.Dans cette premiére phase, environ
60% des adresses ont été transfor-
mées de fagon automatique par le pro-
gramme. Les 40% restants ont été
gérés de fagcon semi-automatique. Ce
pourcentage relativement élevé de
données a retraiter est di, d’'une part, a
Iutilisation d’un fichier de référence
vieux de plus de 10 ans (modifications
intervenues dans les codes postaux
depuis 1981, nouveaux lotissements,
modifications administratives et chan-
gements des noms de certaines rues
homonymes, ...), et d’autre part, a la
retranscription, par des encodeurs du
Service de Pédagogie expérimentale,
d’adresses, souvent manuscrites,
d’éléves habitant des zones d’habita-
tions éloignées de Liége et dont les
noms pouvaient étre estropiés par
mégarde. Néanmoins, 92% des
adresses fournies ont pu étre correcte-
ment recodées. Les éléves domiciliés a
I'étranger ne peuvent, actuellement,
pas étre pris en compte car nous ne
disposons pas de données équiva-
lentes & celles de FINS pour d’autres
pays. Lutilisation d’une version mise a
jour du programme, basée sur un
fichier de référence récent (D.SEC.R),
améliorera les performances du systé-
me automatisé de transcription des
adresses postales en codes INS (com-
mune et quartier) de méme qu’une sai-
sie locale des coordonnées des éléves.

RESULTATS

La premiére phase a permis de fournir
rapidement des données brutes, non pondé-
rées par les variables socio-économiques.
Chaque maitre peut ainsi recevoir les résul-

12 un projet commandité par les Services fédéraux des Affaires scientifiques, techniques et culturelles (Programme de valorisation
des banques de données socio-économiques fédérales: Projet Qualification et emploi) est actuellement mené au sein du Service de

Pédagogie expérimentale par I'auteur.
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tats individuels de ses propres éléves et
situer les performances de sa classe dans le
cadre du role d’inspection auquel il appar-
tient. Ces résultats sont envoyés, aprés cor-
rection et traitement, & 'ensemble des ensei-
gnants qui ont participé au testing.

Les notes au test standardisé sont tres
légerement (0,3 % d’explication, mais signifi-
cativement a 0,0308) plus élevées chez les
garcons. Les plus jeunes éleves sont égale-
ment ceux qui réussissent le mieux (4,8 %
d’explication a p<0,0001). Cet effet de l'age
s'explique assez aisément dans le systeme
scolaire belge actuel ou les éléves les plus
agés sont généralement ceux qui ont déja
subi un échec important, matérialisé par un
redoublement.

Cette premiere phase de recueil des
données a également permis d’éprouver un
certain nombre d’indicateurs de type socio-
économique qu’il est impossible de détailler
dans cet article. La suite du texte présente
quelques variables «explicatives» liées soit a
la nature de la population scolaire fréquentée
par les différents établissements («Les
caractéristiques de la population scolaire»),
soit & des variables socio-économiques liées
au lieu de résidence de chaque éleve testé
(«Les caractéristiques socio-économiques
lides au lieu de résidence des éléves»). Un
troisisme chapitre décrit des modeles
conjoints («Des modeles tenant compte d’ef-
fets conjoints»), c’est-a-dire qui font interve-
nir des variables de types différents. Le
tableau 5 présente la part respective d’expli-
cation de différents types d'indicateurs, liés
soit aux variables socio-économiques des
quartiers ou communes de résidence des
éleves testés, soit aux variables scolaires
(description de la population des écoles de
Péchantillon). Ces modéles explicatifs sont
présentés par ordre croissant de niveau d’ex-
plication (R2 croissant). La deuxieme colon-
ne du tableau 5 indique le nombre de

variables impliquées dans un modele donné.
La colonne suivante précise le nombre d’indi-
vidus qui peuvent entrer dans I'analyse sans
données manquantes. Ensuite, le R2 *du
modéle est, lui aussi mentionné. Dans I'en-
semble du texte, des références du type
(tab.5, ind.X) renvoient au tableau de synthe-
se 5, indicateurs du modele X.

LES CARACTERISTIQUES
DE LA POPULATION
SCOLAIRE

Aprés avoir standardisé ™ 'ensemble des
variables relatives aux écoles de I'échantillon
a partir de 'ensemble des établissements de
la Communauté Francaise (soit 201 écoles),
des corrélations ont ensuite été calculées
entre ces différentes informations sur la natu-
re de la population scolaire des établisse-
ments qui ont participé au test .

Par exemple, le taux moyen de redou-
blants dans les établissements de I'échan-
tillon est corrélé négativement (-0,56 a
p<0,0001) avec le taux d’éleves belges, mais
positivement (0,58 a p<0,0001) avec le taux
d’éleves étrangers hors CEE.

Le nombre de classes est «naturelle-
ment» proportionnel & la taille de I'établisse-
ment (0,99 & p<0,0001). Par contre, ce qui
n'est pas aussi naturel, le nombre moyen
d’éleves par classe est, lui aussi, corrélé
positivement a la taille de |'établissement
(0,55 & p<0,0001), a la proportion d’éleves
étrangers hors CEE (0,34 a p<0,0193) et au
taux moyen de redoublants (0,30 a
p<0,0407). Par contre, cette liaison est néga-
tive avec le taux d’éléves belges (-0,33 a
p<0,0219).

En dépit de leur faible effectif, le
nombre des enfants de parents sans domici-

13 e R2 représente la proportion de variance totale (de la note au test) «expliquée» par ensemble des variables du modéle consi-
déré. Le pourcentage d’explication d’un modeéle est établi en multipliant cette valeur par 100.

14 |_es données sont modifiées de maniére & obtenir de nouvelles variables de moyenne 0 et d’écart type 1. Les nouvelles variables
standardisées sont exprimées en fractions, positives ou négatives, d’écart type par rapport a la moyenne de I'échantillon.
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le fixe est corrélé positivement avec le taux
d'éleves internes (0,75 a p<0,0001), ce qui
ne constitue pas cette fois une surprise.

Le nombre de CEB ™ délivrés est, bien
sUr, fonction de la taille de la population de
I'établissement (le nombre de gargons et le
nombre de filles qui obtiennent leur CEB sont
correlés avec la taille de la population scolai-
re de I'établissement, respectivement a 0,81
et 0,86 (p<0,0001)).

Le tableau 1 présente les corrélations
qui lient, d’'une part, les taux d’éléves dou-
blant une année, en retard par rapport & 'an-
née de référence, en 4ge normal ou en avan-
ce et, d'autre part, les taux d’éléves belges et
étrangers hors CEE dans I'établissement . ||
existe, en général, quelle que soit I'année
considérée, une corrélation positive significa-

tive (p<0,05) entre le taux d’éléves belges et
le taux d’éléves en 4ge normal et des corré-
lations négatives entre ce taux d’éleves
belges et les taux d’éléves redoublants ou en
retard. Ces relations sont inversées pour le
taux d’éléves étrangers hors CEE.

Nous avons ensuite tenté d'utiliser ces
variables de maniére & en éprouver le pou-
voir explicatif sur notre critére, la note obte-
nue au test par les éleves de chaque établis-
sement. Bien sir, toutes ces variables sont
des indicateurs et non de réels explicateurs,
au sens trivial du terme, c’est-a-dire des élé-
ments déterminants. lls peuvent étre, dans
certains cas, la cause, mais aussi la consé-
quence de la réussite scolaire. Ainsi, une
école qui obtient un haut taux de réussite
peut, en retour, et de maniére informelle,
«appeler» des éléves de bon niveau et élimi-

Tableau 1 - Corrélations et niveau de signification de celles-ci entre les catégories d'dge par
annee d'étude, d’'une part, et les taux d’éleves belges ou étrangers hors CEE, d'autre part (les
corrélations positives significatives & p<0,05 sont indiquées en gras, les corrélations négatives

significatives & p<0,05 sont soulignées).

TAUX D’ELEVES

BELGES

Taux d'éleves qui
redoublent 'année

Taux d'éléves en
retard par rapport
a I'age de référence

Taux d'éléves
age normal

Taux d'éléeves
en avance

Premiére année -0,34 (0,0193) -0,32 (0,0275) 0,29 (0,0417) 0,21 (0,1497)
Deuxiéme année -0,64 (0,0001) -0,61 (0,0001) 0,65 (0,0001) 0,09 (0,5335)
Troisieme année -0,64 (0,0001) -0,62 (0.0001) 0,67 (0,0001) 0,14 (0.3448)
Quatrieme année -0,49 (0,0004) -0,51 (0,0002) 0.55 (0,0001) 0,13 (0,3835)
Cinquiéme année -0,39 (0,0064) -0,66 (0.0001) 0,65 (0,0001) 0,05 (0.7172)
Sixiéme année -0,26 (0,0792) -0,55 (0,0001) 0,52 (0,0001) 0,12 (0,4341)

TAUX Taux d'éleves qui Taux d'éleves en Taux d’éleves Taux d'eléves
D’ELEVES redoublent 'année retard par rapport en &ge normal en avance
ETRANGERS a I'age de référence
Hors CEE
Premiére année 0,32 (0,0259) 0,31 (0,0322) -0,29 (0,0456) -0,18 (0,2237)
Deuxieme année 0,65 (0,0001) 0,65 (0,0001) -0,68 (0,0001) -0,08 (0.5686)
Troisieme année 0,66 (0,0001) 0,62 (0,0001) -0,66 (0,0001) -0,20 (0,1807)
Quatriéme année 0,52 (0,0002) 0,54 (0,0001) -0.58 (0,0001) -0,15 (0.3066)
Cinquieme année 0,40 (0,0054) 0,69 (0,0001) -0,66 (0,0001) -0,12 (0,4343)
Sixiéme année 0,26 (0,0685) 0,60 (0,0001) -0.58 (0,0001) -0,09 (0.5451)

15 Certificat d’Etudes de Base, certificat qui sanctionne la fin des études primaires. Il est accordé par les enseignants de I'établis-

sement fréquenté par chaque éléve-

16 Seules deux corrélations sont significatives entre le taux d’éléves étran
année (-0,28580 & p<0,0489) ou le taux d’éléves en avance en cin

non significatives.
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ner ses éléves les moins brillants. Cette
sélectivité entraine alors une augmentation
objective du niveau global de I'établissement,
entretenue par cette réussite elle-méme.

Un modéle de régression, qui intégre
27 variables décrivant Ia population scolaire
de chaque établissement, permet d’obtenir
un niveau d'explication (R2) de 26,6 % (n=
1380 éleves), ce qui ne couvre que partielle-
ment I'explication des notes ay test lorsque
Ion consideére uniquement l'appartenance a
I'école et 4 Ia classe (classiquement baptisée
«effets école et classe», soit 2 variables hig-
rarchisées, n= 1380 eéléves, R2= 0,4382)
(tab.5, ind.8).

LES CARACTERISTIQUES
SOCIO-ECONOMIQUES LIEES
AU LIEU DE RESIDENCE DES
ELEVES

Il est impossible d’observer le statut
socio-économique réel d'un individu, celui-ci
se traduit par un faisceay d'informations
comme le revenu, la nationalité, le niveau
d’études atteint, Ia composition du ménage,
le type de résidence, ... Le fait, par exemple,
d'étre étranger n’implique pas, par nature,
une réussite scolaire plus faible, mais
recouvre un ensemble d'informations (diffici-
lement accessibles) liges & ce statut particu-
lier: probabilité plus élevée de ne pas maitri-
ser le francais, de disposer de moins de faci-
lités (livres, moyens financiers, locaux adap-
tés a I'étude, ...), d'étre entourés de per-
sonnes ayant accompli une scolarité plus
courte, ...

Les indicateurs que nous avons utilisés
sont construits soit sur base d’'informations
socio-économiques lides 2 |a commune de

résidence de chacun des éléves, soit sur
base d'informations lices a leur quartier .
Des analyses de régression ont utilisées de
maniere & évaluer le caractére explicatif des
différents indicateurs socio-économiques.
Les éléves recoivent alors pour chaque indi-
cateur les valeurs moyennes des variables
liées a leur lieu de résidence.

La seule connaissance de la commune
de résidence des éleves (tab.5, ind.7) permet
d'expliquer (R2) 28,6 % des résultats au test
(p<0,0001, n=1195), 26,9 % des résultats
scolaires en mathématique (p<0,0001, n=
706) et 27,8 % des résultats scolaires en
francais (p<0,0001 , N=704) 8,

Un second modele, construit gréce a dix
variables contextuelles du niveau «commu-
ne» (tab.5, ind.4), a aussj été éprouvé. Le R2
de ce modele est de 0,1350 lorsqu’il s’agit de
prédire, pour les 1193 Sujets pour lesquels
les données sont disponibles, leur résultat ay
test. Le tableau 2 illustre le sens du lien entre
les 10 variables contextuelles du modele
«Commune» (tab.5, ind.4) et la note au test.
La part d’explication couverte par ce modale
(tab.5, ind.4) est cependant inférieure de
moitié de celle fournie par la seule connajs-
sance, sans explication, de |a commune de
domicile (tab.5, ind.7). Le modéle explicatif
doit donc encore étre amélioré a ce niveau.
On peut cependant imaginer que leffet qui
semble li¢ au lieu de résidence des éléves
est, en fait, di partiellement 3 |a correspon-
dance entre zone de recrutement des écoles
primaires de la Communauté et commune de
résidence des éléves. Dans I'état actuel de Ia
recherche, cette hypothése ne peut pas étre
rejetée rapidement puisque 669 éléves sur
1014, soit 66 % fréquentent une école située
dans leur commune de résidence (par
contre, seuls 12,9 % des éléves vont a I'éco-
le dans leur propre «quartier statistique» ).

17 1a notion de quartier correspond ici a celle de «secteur statistique»

modéle.

de I'INS.
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Une nouvelle analyse de régression,
basée cette fois sur différentes typologies
communales de INS (tab.5, ind.5) #, fournit,
quant & elle, un niveau d’explication de 19,9

%, sur base de 8 variables (n= 1193 éleves),
toujours inférieur cependant a I'explication
fournie par la seule connaissance du nom de
la commune de résidence.

Tableau 2 - Indicateurs (niveau de la commune) liés a des résultats au test
plus faibles ( ) ou plus €levés ( » ). Indicateur 4 du tableau 5.

A~ Solde naturel

7 Revenu imposable moyen par habitant
~ Proportion de mariages entre belges

7 Proportion de population masculine

A Proportion de beiges chomeurs complets indemnisés
sa Proportion de mariages mixtes
\a Proportion de nouveaux entrants dans la communaute

“a Proportion de déclarations a I'lmpot sur les personnes phy-
siques de 100.000 a 249.000 fo.

Sa Proportion de declarations a I'lmpdt sur les personnes phy-
siques de 250.000 & 499.999 fb

A Densité de poputation au Km?

De la méme maniére, nous avons tenté
didentifier le pouvoir explicatif de certaines
variables liées au quartier des éléves. Une
analyse de régression basée sur 16 variables
de description de quartier (n= 996) fournit un
niveau d’explication de 10,2 %, soit inférieur,

mais sur un nombre d’éléves plus faible, que
les modeles «communaux» 2'. Les variables
«description de I'habitat» et «description de la
population» du quartier sont décrites, ainsi
que le sens de leur lien avec les notes au test,
respectivement, dans les tableaux 3 et 4.

Tableau 3 - Indicateurs (niveau du quartier - type d’habitat) liés a des résultats au test plus
faibles () ou plus élevés ( #) (données exprimées par rapport au nombre de logements prives

occupés dans le quartier)

™ Proportion de logements de petit confort (eau courante
a l'intérieur, lieu d'aisance avec chasse, salie de bain
ou douche)

~a Proportion de logements dans un immeuble de 5a 9
logements

o Proportion de logements construits avant 1919
S Proportion de logements de 1 ou 2 pieces

\ Proportion de logements de 3 pieces

A Proportion de logements de 4 pieces

o Proportion de logements avec chauffage central

~ Proportion de logements avec cuisine d’au moins 4 m*
7 Proportion de logements de moyen confort (eau cou-
rante a l'intérieur, lieu d'aisance avec chasse, salle de
bain ou douche, chauffage central)

& Proportion de logements dans un immeuble de 2 loge-
ments

20 ’|NS classe les communes en fonctions de différents critéres: deux critéres «division administrative» (chef lieu d’arrondissement,
de province, siége de tribunaux, ...), un critére «régime linguistique», un critére «région géographique», un critere «région urbaine»
et trois criteres ligs a l'urbanisation (degré d’urbanisation, typologie urbaine et type de ville et niveau d’équipement). Nous avons

repris ces différentes typologies dans nos analyses.

21 L attribution du code INS quartier, basée sur le nom de la rue et le code postal, est toujours plus délicate que P'attribution du code

commune, basée sur le seul code postal.
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Tableau 4 - Indicateurs (niveau du quartier - type de population) liés
a.des résultats au test plus faibles () ou plus élevés ( )

7 Proportion d’hommes étudiants dans la poputation

A Proportion de personnes porteuses d’'un dipléme belge de
I'enseignement supérieur

~~ Proportion de personnes porteuses d'un diplome belge de
niveau primaire

7 Proportion d'hommes de 0 a 19 ans
Y Proportion d’hommes chémeurs dans la population

Y Proportion de femmes retraitées dans la poputation

DES MODELES TENANT
COMPTE D’EFFETS
CONJOINTS

Dans les deux chapitres précédents,
nous avons considéré des ensembles de
variables dans des modgles distincts. Ce
chapitre va mettre en présence, dans une
seérie de modéles plus complexes, plusieurs
groupes de variables déja décrits. Le niveau
d’explication total de ces modéles ne peut
pas étre calculé & partir de la simple somme
des explications fournies par les modeles
décrits précédemment, en effet, il existe
généralement un recouvrement plus ou
moins important des explications. Par
exemple, les typologies des communes de
FINS (tab.5, ind.5) sont basées, en partie, sur
les variables que nous avons nous-mémes
utilisées (tab.5, ind.4). Une partie de I'expli-
cation des deux modéles est donc commune.
Connaitre les résultats associés a un mode-
le nous informe donc, en partie, sur les résul-
tats associés a l'autre.

Le modéle le plus complexe inclut I'en-
semble des variables des deux modéles du
«niveau commune» (indicateurs socio-éco-
nomiques et typologies communales de

FINS, soit respectivement (tab.5, ind.4) et
(tab.5, ind.5) ), les variables du modéle
«quartier» (tab.5, ind.3), les variables lies a
la population scolaire (tab.5, ind.6), l'age
(tab.5, ind.2) et le sexe (tab.5, ind.1), soit 37
variables, le modéle fournit un R2 de 0,3192
(n=888) ((tab.5, ind.A): Effets conjoints
(1)+(2)+(3)+(4)+(5)+(6)).

Pour le modéle ne considérant que les
effets «école» et «classe» (avec «classe»
subordonnée a «école», c'est-a-dire un
modele «nested» ou hiérarchisé (tab.5,
ind.8)), le R2 vaut 0,4382 (p<0,0001,
n=1380). En y ajoutant 'appartenance com-
munale des éléves (tab.5, ind.7), la propor-
tion d’explication passe & 0,5161 pour une
population de 1195 éléves (3 variables et
p<0,0001).

En remplacant les variables liées &
I'établissement scolaire (tab.5, ind.6) par la
seule référence classe (tab.5, ind.8), et les
variables du niveau communal ((tab.5, ind.4)
et (tab.5, ind.5)) par le seul code de la com-
mune (tab.5, ind.7), le R2 passe a 0,5327
(p<0,0001, 20 variables, n=888) ((tab.5,
ind.B): Effets conjoints (7)+(8)). Ce dernier
modéle constitue actuellement la meilleure
«explication».
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Tableau 5 - Synthése des différents indicateurs retenus dans les modéles explicatifs (résultat
4 un test standardisé de mathématique (4° année primaire, 1380 éléves, 79 classes). Niveau de
signification: 0,0001, excepté pour |a variable «sexe», comme indiqué dans le tableau.

Ind. Explicateurs

(1) variable «sexe»
(2) variable «age»
(3) variables socio-
économiques - niveau «quartier»
4) variables socio-économiques -
niveau «commune»
(5) variables «classification
des communes» "
(6) variables «description de I'école»
7) effet «appartenance a une

commune» (lieu de résidence)
(A) Effets conjoints
(1)+(2)+(3)+(4)+(5)+(6)

(8) effets appartenance

a une école et a une classe»
(B) Effets conjoints

(7)+(8)

(C) Effets conjoints
(1)+(2)+()+(8)+(7)

d’explicateurs
dans le modele

Nombre N R2
1 1380 0,0034 (p<0,0308)
1 1377 0,0476
16 996 0,1018
10 1193 0,1350
8 1193 0,1986
27 1380 0,266
1 1195 0,2862
37 888 0,3192
2 1380 0,4382
2 1195 0,5161
20 888 0,5327

Si les modeles qui incluent 'apparte-
nance a telle ou telle classe semblent les plus
performants, il ne s’agit bien sr que d’'une
apparence puisqu’en fait, ils n’expliquent
rien, mais nous renvoient a «|'effet classe»,
trés important dans le systeme éducatif
belge. Les autres modéles permettent sans
doute de percer une partie de cet «effet» glo-
bal en mettant en lumiére quelques
«variables objectives» dont il conviendra
d’améliorer le pouvoir explicatif. Sans doute
d’autres indicateurs plus fins et, surtout plus
actuels, permettraient d'améliorer les prédic-
tions. Cependant, des niveaux d’explication
aussi élevés que ceux présentés dans le
tableau 5 doivent inquiéter les chercheurs,
comme les enseignants, quant au niveau
d’équité de notre systeme scolaire.

CONCLUSIONS ET
PERSPECTIVE

Ce travail préliminaire permet de démon-
trer la faisabilité du projet, méme si les don-
nées de I'INS sont relativement anciennes
(1981), ce qui handicape notamment la mise
en relation des adresses postales des éleves
et les indicateurs construits sur la base des
informations disponibles & I'Institut National
de Statistique. Ce handicap, ajouté a I'étape
manuelle d’encodage des adresses au
Service de Pédagogie expérimentale, limite
la portée du modele, principalement lors-
quon désire entrer des variables du niveau
«quartier» (perte importante de sujets non
codables a ce niveau). Cependant, les
variables contextuelles «quartier» et «com-

* Selon différentes typologies de I'INS
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mune» permettent déja d’expliquer, avec un
niveau de signification confortable, en géné-
ral de l'ordre de p<0,0001, une partie sans
doute limitée des résultats & une épreuve
externe. Les améliorations techniques et la
création de nouveaux indicateurs, sur la base
de données actualisées (recensement 91),
devraient augmenter sensiblement le pouvoir
prédictif des modeles.

La validation de nouveaux indicateurs
contextuels est actuellement entreprise, au
moyen de questionnaires adressés aux ensei-
gnants, de maniére a cerner le niveau socio-
économique d’une maniére relativement
directe et de valider notre prise d'information.

L'évolution de la population scolaire, ainsi
que les progrés réalisés par les éléves testés
en mathématique, n’ont pas été envisagés
ici, contrairement & notre objectif annoncé.
Ces deux problématiques, reliées aux
variables contextuelles, sont abordées dans
une seconde phase (1994-1995). Nous
retestons ainsi les éléves qui étaient en qua-
trieme année durant I'année scolaire 1993-

1994 de maniere a évaluer leur progression,
relativement aux indicateurs construits.
Nous tenterons aussi, dans les prochains
mois, d’identifier les valeurs d’indicateurs
liées aux éléves qui ne sont pas dans la
classe attendue (redoublement, départ vers
une autre école) ou qui entrent dans les
écoles de I'échantillon (sélectivité informel-
le). "

A terme, un serveur (22) permettra de
rendre les données disponibles directement,
de maniére actualisée, pour chacun des par-
tenaires (inspecteurs et direction des écoles
impliquées dans le projet) tout en respectant
bien slr 'anonymat. Par ailleurs, une banque
de questions est en cours d’élaboration. Elle
permettra de fournir aux enseignants un
ensemble de questions ou d’activités, clas-
sées sur la base des socles de compétences
mises au point par le Ministére de la
Communauté francaise de Belgique et pour
lesquelles ils disposeront de normes établies
expérimentalement, de maniére, en fonction
des différents publics, de préciser le niveau
de performance.

22 ce projet est rendu possible grace a I'aide ’lBM-BELGIQUE.
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