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Présentation personnelle

Dylan Dachet (PhD Student)
AIDE ) Chercheur et Maitre en Conférences (ULiege)
Professeur de psychopédagogie (CRLg)

Publications récentes :

Dachet, D., & Baye, A. (2020). Evidence-Based Education: The (Not So Simple) Case of French-Speakin Belgium.
ECNU Review of Education, 1-26. doi: 10.1177/2096531120928086

Baye, A., Dachet, D., & Crahay, M. (2019). Faut-i/ faire redoubler ?In M., Crahay, Peut-on lutter contre |'échec scolaire
? (pp.155-230). Louvain-la-Neuve, Belgique: de Boeck Supérieur.

De Croix, S., André, M., Dachet, D., Dumont, A., Libion, M., & Schillings, P. (2020). Devenir auteur des |'entrée au
primaire :les ateliers d'écriture aident-ils les jeunes enfants a développer leurs compétences en production d'écrits?
Revue hybridede I'éducation, 4(2), 73-93.

Slavin, R. E., Lake, C., Inns, A., Baye, A., Dachet, D., Haslam, J. (2019). A quantitative synthesis of research on writing
approaches in grades 2 to 12. Best Evidence Encyclopedia, 1-32
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http://dx.doi.org/10.1177/2096531120928086

Au programme...

1. L'Evidence-Based Education, qu’'est-ce ?
2. Un bref historique du mouvement

3. Les outils méthodologiques de /"Evidence-Based
3.1. La recherche expérimentale
3.2. La revue systématique de la littérature

4. Des programmes éducatifs étudiés et mis en ceuvre en FW-B
5.1. SCP // climat scolaire & gestion de classe

5.2. PARLER // lecture
5.3. KIVa // lutte contre le harcelement

. Qu’est-ce qui n'est pas prouve ?

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les
systémes d’enseignement et de formation
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Paradigme inspiré de I'Evidence-Based Medicine

Méedecine Expertise
Fondée sur

les Preuves

« 'utilisation consciencieuse, explicite , \
et judicieuse des meilleures preuves

actuelles pour prendre des décisions Meilleures Préférences
concernant les soins a apporter a des RS ) :

. valeurs, ...
patients »

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les
systémes d’enseignement et de formation

Sackett, Rosenberg, Haynes & Richardson (1996, p. 71)




Paradigme inspiré de I'Evidence-Based Medicine

Processus de recherche spécifique en 5 étapes::
1. Formuler une question de recherche claire ;

2. Rechercher de facon systématique les articles scientifiques apportant
une reponse a cette question ;

3. Evaluer de facon critique les preuves disponibles (validité/utilité) ;

Définir puis appliquer des recommandations issues des articles
scientifiques trouvés (#2) et évalués positivement (#3) ;

5. Evaluer, de préférence expérimentalement, l'efficacité et 'utilité de la
mise en ceuvre des recommandations (#4).

B

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les
systémes d’enseignement et de formation

Regnaux, Guay & Marsal (2009, p. 57)




Evidence-Based Education

Education Expertise
Fondée sur

les Preuves

« approche des pratiques et des , \

politigues éducatives qui préconise
que celles-ci doivent étre fondées sur Meilleures Préférences
les données les plus probantes ) :
. preuves valeurs, ...
produites par la recherche »
Saussez & Lessard (2009, p. 111)

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
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Evidence-Based Education

Issu de Slavin (2015)

Processus de recherche spécifique en 6 étapes :

1. Revue de la recherche antérieure quant a I'efficacité d'interventions éducatives
spécifiques et répondant a un besoin clairement identifié.

a. Priorisation des domaines d'intervention.
b. Définition des standards de qualité permettant la sélection des études.
c. Mise en place d’'un centre d’'expertise chargé de passer en revue les études disponibles.
2. Communiquer largement les informations disponibles sur les dispositifs efficaces.

3. Développer les programmes d’intervention (// adaptation socio-culturelle & critéres
d’évaluation).

a. Etude pilote de faisabilité a petite échelle.
b. Etude rigoureuse a grande échelle.
4. Diffuser les programmes d’intervention.
Etendre le domaine d'intervention.
Evaluer 'impact de la réforme au niveau national.

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
systémes d’enseignement et de formation

Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les



Evidence-Based Education
Issu de Gorard & Taylor (2004) et de Cook & Gorard (2007)

| | | | | | | |
Etape 7 : q Etape 1:
dissémination Synthese

et contréle de des

I'impact preuves

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
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Etape 6 : sl
Développement de
test re 4s
définitif HELOCTGLE
I'artefact
Etape 5 : études de Etape 3:
terrain et phase de étude de
conception faisabilité

Ftape 4 :
prototypage et
expérimentation

¢
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Une (r)évolution d'origine anglo-saxonne



Une (r)évolution d'origine anglo-saxonne
Hamilton, Stecher & Klein (2002) & Slavin (2016)

80's : Mouvement du Test-Based Accountability
Politiques de récompense/sanction des enseignants et établissements
scolaires en fonction de leurs résultats a des tests nationaux standardisés
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Une (r)évolution d'origine anglo-saxonne
Hamilton, Stecher & Klein (2002) & Slavin (2016)

80's : Mouvement du Test-Based Accountability

Politiques de récompense/sanction des enseignants et établissements
scolaires en fonction de leurs résultats a des tests nationaux standardisés

90’ 2000’ 2010’

systémes d’enseignement et de formation

Herman (1999) : seulement 20,8 % des programmes peuvent
étre considérés comme fondés sur des preuves d'efficacité

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

von der Embse, Pendergast, Segool, Saeki & Ryan (2016) :
augmentation significative du stress général ressenti par les
enseignants dans un contexte d'Accountability.




Une (r)évolution d'origine anglo-saxonne

80’ 2000’ 2010’

80’ 2000’ 2010’

systémes d’enseignement et de formation

90’s : Mouvement du New Labour, New Life for Britain (Tony Blair)

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
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) L

Mise en avant de I'importance de la Science et de |'utilisation pertinente de
ses produits dans la société = quelle efficacité des politiques publiques ? W




Une (r)évolution d'origine anglo-saxonne

80’ ¥ 2000’ 2010’
’,
80’ 90’ 2000’ 2010’

systémes d’enseignement et de formation

1998 : publication de trois rapports critiquant la recherche en éducation

- ) L

Publication des rapports d'Hargreaves (1996), d'Hillage et a/. (1998) et de
Tooley & Darby (1998) W
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Le rapport d'Hargreaves (1996)

1. manque de recherche empirique causale rigoureuse et a grande échelle
quant a l'efficacité des pratiques ;

caractére non cumulatif de la recherche ;

manqgque d'une base, solide et partagée, de connaissances empiriques et
fondamentales entre les professionnéels du domaine ;

faible participation des praticiens au sein des recherches qui se
cantonnent trop souvent aux expériences de laboratoire ;

faible diffusion des résultats de la recherche vers les praticiens ;
faible qualité et manque de pertinence des publications scientifiques ;

mangue de considération, d'intérét et d'usage des connaissances
empiriques de la part des praticiens ;

construction de l'expertise indépendamment du développement des
connaissances.

systémes d’enseignement et de formation
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Une (r)évolution d'origine anglo-saxonne

90's : Success for All

Financement (150 millions de dollars) de recherches expérimentales sur
les pratiques éducatives efficaces.

@)

90’

80’ 2000’ 2010’

80’ 2000’ 2010’
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Une (r)évolution d'origine anglo-saxonne

80’ 2010’

80’ 2010’

systémes d’enseignement et de formation

O

2000 : Evidence for Policy and Practice Information and Coordinating Center(EPPI Center)
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Coordination des chercheurs au sein d’examens systématiques de la littérature ~~ | L7
2000 : National Educational Research Forum (NERF) =

Définition des priorités en matiére de recherche en éducation



Une (r)évolution d'origine anglo-saxonne

2001 : No Child Left Behind

Projet de Loi visant a définir (et améliorer) les critéres de qualité d'une recherche
scientifique rigoureuse en éducation =» promeut la recherche expérimentale

@)

2000’

80’ 90’ 2010’

80’ 90’ 2010’
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Une (r)évolution d'origine anglo-saxonne

systémes d’enseignement et de formation

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

2001 : Campbell Collaboration

Outiller les décideurs et praticiens dans leur choix informé quant aux
interventions a mettre en ceuvre = revues systématiques de la littérature en
collaboration avec des chercheurs issus de 15 pays.
> ,Lvidence-Based Education Network




Une (r)évolution d'origine anglo-saxonne

2002 : Plan Stratégique du département d'éducation

Produire et diffuser des connaissances causales en éducation = transformer
I"éducation en un domaine basé sur les preuves !

80’ 90’

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
systémes d’enseignement et de formation
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Une (r)évolution d'origine anglo-saxonne

2002 : Plan Stratégique du département d'éducation

Produire et diffuser des connaissances causales en éducation = transformer
I"éducation en un domaine basé sur les preuves !

systémes d’enseignement et de formation
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Une (r)évolution d'origine anglo-saxonne

2015 : Every Student Succeeds Act (ESSA)
Signée par le Président Obama, cette Loi conserve les exigences des tests standardisées annuelles au
niveau national, mais redistribue le réle de définition des normes (complétes, ambitieuses et
réalisables) et des moyens & mettre en ceuvre pour les atteindre aux différents Etats.

80’ 90’ 2000’

M

2000’

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
systémes d’enseignement et de formation

Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les



Une (r)évolution d'origine anglo-saxonne

2015 : Every Student Succeeds Act (ESSA)

Signée par le Président Obama, cette Loi conserve les exigences de test standardisées annuelles au
niveau national, mais redistribue le réle de définition des normes (complétes, ambitieuses et
réalisables) et des moyens a mettre en ceuvre pour les atteindre aux différents Etats.

systémes d’enseignement et de formation

Politiques d'incitation (récompenses/sanctions)
Politiques de soutien des écoles

« Le Département de I'Education accorde des subventions aux entités éligibles pour le
développement et la mise en ceuvre d'innovations entrepreneuriales, fondées sur des
données probantes et initiées sur le terrain, afin d'améliorer les résultats des étudiants et de
permettre aux étudiants ayant des besoins élevés d'atteindre leurs objectifs. »
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Les outils méthodologiques de /"Evidence-Based

systémes d’enseignement et de formation

c
2
8
3
O
=
()]
©
v
(1]
Q
c
2
(3}
(72]
[}
(V]
©
)
c
(V)
S
=
©
Q
']
(a]
1
c
]
>
(=]
1]
L
(33
13
o

Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les




3. Les outils méthodologiques de /'Evidence-Based

3.1. La recherche expérimentale

3.2. La revue systématique de la littérature

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

systémes d’enseignement et de formation



La question de la validité d'une recherche

(Campbell & Stanley, 1963; Li Wan Po, 1998; Slavin, 2007)

Validité interne : degré auquel une étude exclut d'autres explications ou conclusions

(maturation, instrument de mesure, historique des sujets, ...) pouvant étre confondues avec
celle qui est étudiée.

systémes d’enseignement et de formation
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Validité externe : degré de généralisation (ou de représentativité) des résultats de
I'étude réalisée sur un échantillon a la population.




Qu'est-ce qu'une étude expérimentale ?

anLuaJ,d:-;s

Un (des) chercheur(s) comparent
I"évolution d'un groupe déleves
bénéficiant d'un outil (didactique,
pédagogique, ...)  donné a
I"évolution d'un  autre groupe
d'éleves n'ayant pas bénéficié de cet
outil ; les deux groupes d'éleves
étant préalablement comparables.

VIAUNS

Laméthode
de Singapour

g
rangaees 073
Brsegaees

()

MANUEL NUMERIQUE
Enseignant

systémes d’enseignement et de formation

Ftude expérimentale
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Groupe Controle

dq Fis
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Quid de la fidélité d'implémentation ?

Carroll et al. (2007, p. 4)

Modérateurs :
Compréhension
Stratégies de facilitation
Qualité de la transmission
Réceptivité des participants

ol od s Al o

Adhésion )

Détails du contenu

Couverture
= To 10 = g Vol ,[ Résultats J

[ Intervention ] )
J Durée J

a

Evaluation
de la FI

[ Analyse des J
| composants
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3. Les outils méthodologiques de /'Evidence-Based

3.1. La recherche expérimentale

3.2. La revue systématique de la littérature
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Qu'est-ce qu'une revue systématique <« A Y4
de la littérature ?

Synthese (qualitative/quantitative)
exhaustive des résultats de
'ensemble des études menées
quant a une question/un sujet
précis(e) et sélectionnées sur base

systémes d’enseignement et de formation

d'un protocole strict et explicite. AVA
Systggjggiﬂzgwew
(Li Wan Po, 1998 ; Maison, 2010 ; The Cochrane AVAVAVA
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Collaboration, 2017




Identify the issue and determine the question

What a utho rs Write a plan for the review

(protocol)

Search for studies

4=

Sift and select studies '7f:_ /
Extract data from
the studies

Assess the quality
of the studies

Combine the data
(synthesis or meta-anlysis)

Discuss and conclude
overall findings

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les
systémes d’enseignement et de formation

A
AVA
AVAVA
AVAVAVA Issu de Kaufman (2011)

Systematic Review

Dissemination




Calcul de I'ampleur de 'eftet (effect size, ES)

GE = groupe expérimental =

Moyenne du GE — Moyenne du GC
Effet = —> .

Ecart type du GC

bénéficiant du nouveau dispositif

GC = groupe contréle = bénéficiant d'un enseignement traditionnel

0

60

10

50

60

10

\/

\/

Moyenne GE | Moyenne GC | Ecart-type GC | Effet Moyenne GE | Moyenne GC | Ecart-type GC | Effet
1 70 60 10 1 70 60 10 1
2 65 60 10 2 65 60 10 0.5
3 60 60 10 3 60 60 10 0
4 55 60 10 4 55 60 10 -0.5
5

Analyse et Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion (AIDE)

Pr. Ariane Baye
Dylan Dachet




Interprétation de I'ampleur de l'effet (eftect size, ES)

Si la valeur est positive = les éleves du GE réussissent mieux au test que
les éléves du GC.

Si la valeur est négative - les éléves du GE réussissent moins bien au
test que les éléves du GC.

Pr. Ariane Baye
Dylan Dachet

Il faut au moins 5 études pour pouvoir tirer une conclusion solide. Sinon, nous devons rester
prudents dans l'interprétation de I'amplitude de |'effet.

Il convient de considérer que les valeurs (absolues) inférieures a 0.20 (ou 0.15 selon l'auteur)
refletent une différence ténue, pouvant étre due a des erreurs de mesure ou a d'autres

phénomenes aléatoire. Il s'agira donc d'étre prudent dans l'interprétation des ES comprises entre -
0,20 et +0,20.

Analyse et Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion (AIDE)




Les méta-analyses et le baromeétre de J. Hattie

VISIBLE LEARNING

A SYNTHESIS OF OVER

:
I .

"Hattie's book is designed as a meta-
meta-study that collects, compares
and analyses the findings of many
previous studies in education.

(...)

Visible Learning is nothing less than a
synthesis of more than 50.000 studies
covering more than 80 million pupils.
Hattie uses the statistical measure

effect size to compare the impact of

many influences on  students’
achievement, e.g. class size, holidays,
feedback, and learning strategies.

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les
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d=00-0.15
Effet developpemental

Ce qui peut &tre
accompli sans scolarité

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
systémes d’enseignement et de formation

Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

Tire de Hattie, .J. (2009). Visible learning: A synthesis of over 800 meta-analyses relating to achievement.
Traduction libre Séverine Parent.
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2
Interprétation relative de '’Ampleur de |'Effet (ES)
R Issu de Hill, Bloom, BIack_& @sel(ZQS) =§
23
g)n Lecture Mathématiques § g .
% Transition Moyenne Erreur Moyenne Erreur 5 g ‘é
6 Grade K-1 1.52 £0.21 1.14 +0.49 % % £
:6 Grade 1-2 0.97 +0.10 1.03 +0.14 g E %
"; Grade 2-3 0.60 +0.10 0.89 +0.16 E E 5
g Grade 3-4 0.36 +0.12 0.52 +0.14 E 2 %"
g Grade 4-5 0.40 +0.06 0.56 +0.11 ~§§ %
O Grade 5-6 0.32 +0.11 0.41 +0.08 ;E ‘E, §
g. Grade 6-7 0.23 +0.11 0.30 +0.06 g g D
L Grade 7-8 0.26 +0.03 0.32 +0.05 g%
.qa’ Grade 8-9 0.24 +0.10 0.22 +0.10 %
o Grade 9-10 0.19 +0.08 0.25 +0.07 §
E Grade 10-11 0.19 +0.17 0.14 +0.16 ;

yrad 2 0.06 + 0M 01 ]

1 4
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5. Des programmes éducatifs étudiés et mis en ceuvre en FW-B

5.1. SCP // climat scolaire & gestion de classe

5.2. PARLER // lecture

5.3. KIVa // lutte contre le harcelement

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

systémes d’enseignement et de formation



Approche fondée sur I'enseignement explicite
(Gauthier, Richard, Bissonnette, 2013)

Trois étapes::
1. La préparation de l'enseignement : réduction de la complexité par

segmentation de la tache ; veiller a la cohérence de I'agencement de la
matiére ; réfléchir a une gradation du simple vers le complexe ; ...

2. L'interaction avec les éléves : tout ce qui se passe en classe.
(1) Le modelage
(2) La pratique guidée
(3) La pratique autonome

3. La consolidation des apprentissages : devoirs, révisions (quotidiennes,
hebdomadaires, mensuelles), évaluations, ... qui vont participer a
'automatisation et la mémorisation des connaissances

systémes d’enseignement et de formation
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Approche fondée sur I'enseignement explicite

(1) Le Modelage

Pratique
autonome

L'enseignant(e) présente les savoirs et
exemplifie les savoir-faire tout en
s'efforcant de rendre explicite tous les
attendus, les objectifs, les
’ raisonnements, ... et toutes les
connaissances  implicites dans la
situation d’apprentissage.

systémes d’enseignement et de formation
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Pratique dirigée

(Gauthier, Richard, Bissonnette, 2013)




Approche fondée sur I'enseignement explicite

(2) La Pratique Dirigée

Pratique

Autonome Modelage

L'enseignant(e) propose aux éléves de
réaliser, en équipe, une tache proche de
celle utilisée lors de la phase de
modelage. L'enseignant(e) vérifie Ia
compréhension des éléves et leur donne
Pratique Dirigée des feedbacks (rétroactions).

systémes d’enseignement et de formation

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
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(Gauthier, Richard, Bissonnette, 2013)



Approche fondée sur I'enseignement explicite

(3) La Pratique Autonome

Pratique
Autonome

Modelage

L'éleve réalise seul quelques problémes
et/ou quelques taches sur base des
connaissances et des savoir-faire qu'il a
acquis lors de la phase de modelage et
exercés, en équipe, lors de la phase de
pratique dirigée.

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les
systémes d’enseignement et de formation

Pratique Dirigée

(Gauthier, Richard, Bissonnette, 2013)



L'enseignement explicite

(Bissonnette, Richard, Gauthier & Bouchard, 2010)

Instruction) (Ehri et al., 2001)
Variation des effets d’ampleur (0.41 a 1.18)

c

2

8

Modalités pédagogiques dominantes Effet d’ampleur (EA) ]
=

LECTURE g
Enseignement structuré et directif P
* Enseignement explicite de stratégies auditives : compréhension de 1.18 =
texte (Sencibaugh, 2007) g

* Enseignement direct et de stratégies : compréhension de texte 1.15 b1}
(Swanson, 1999) o

c

* Enseignement direct : reconnaissance des mots (Swanson, 1999) 1.06 ‘E’
* Enseignement de stratégies visuelles : compréhension de texte 0.94 %
(Sencibaugh, 2007) 8
b

* Enseignement explicite de la conscience phonémique (Ehri et al., 0.53 (a)
2001) =

©

* Méthodes phoniques systématiques (Systematic Phonics 041 %
1]

d=

(3]

©

(=]

Soutien a I’enseignement

e Tutorat (Elbaum et al., 2000) Enseignement réciproque 041
* Dyade-Enseignement réciproque (Elbaum ef al., 1999) 040

Pédagogie constructiviste
* Méthode Langage Global (Whole Language) -0.65
(Jeynes et Littell, 2000)

Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les
systémes d’enseignement et de formation




Newcomb Park Primary School

RESPECT

RESPONSIBILITY

School Wide Positive Behaviour Matrix

IN THE CLASSROOM
AND DURING SPECIALIST

We listen to and follow
instructions

We allow others to learn

We accept different students
learning needs

We speak nicely

We keep our hands, feet and
objects to ourselves

We respect personal space
and privacy

We arrive on time, organised
and ready to learn

We join in and try our best
We take care of our own and
others property

We move safely around the
classroom/space

We ask before leaving the
classroom/specialist

IN THE YARD

We include others

We share equipment

and spaces

We keep our hands, feet

and objects to ourselves

We look after school property,
equipment and grounds

We speak nicely

We return equipment inside

We report dangerous
behaviour to a teacher
We stop playing when
the music starts

We put rubbish in the bin
We play appropriately in
the right areas

We wear our school hat
interms 1 and 4

IN TRANSITION,

AT THE OFFICE AND BEFORE

OR AFTER SCHOOL

We use inside voices

We wait for our turn at the
office and use our manners
We look after school property,
equipment and grounds

We listen to and follow
instructions

We use the bathrooms
appropriately

We move safely through all
areas of the school

We make sure we are in the
right place at the right time
We only leave the classroom
with teacher permission

We walk our bikes and scooters

within the school grounds

AS AN AUDIENCE

We sit appropriately as an
audience and listen

We clap and respond
appropriately at the right times
We use our manners

We stand still, keep our hands

by our side and face the front
while singing the National Anthem

We follow the teacher’s instructions
at all times

We choose a good place to sit to
avoid distractions

We persist with all tasks, demonstrating a growth mindset and challenging ourselves
We work and play cooperatively by taking turns and playing fairly, letting others join in and following the rules

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education

systémes d’enseignement et de formation

We are positive bystanders and tell a teacher if we need help
We think of another solutions
We walk away if we are feeling upset or angry and get help from an adult
We use the cool down nook/ calm space according to classroom guidelines

RESILIENCE

(Newcomb Park Primary School, 2019)
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Newcomb Park Primary School

School Wide Positive Behaviour Matrix

INTRANSITION
IN THE CLASSROOM ¢
AND DURING SPECIALIST INTHE YARD AT THE OFFICE AND BEFORE

OR AFTER SCHOOL

We listen to and follow
instructions We share equipment
We allow otr)ers to learn and spaces

We accept different students We keep our hapa
learning needs i

We speak nicely

We keep our hands, feet and

objects to ourselve

We respect g

We include others

RESPECT

e teacher’s instructions

We choose a good place to sit to
avoid distractions
dve the classroom
teacher permission
We walk our bikes and scooters
within the school grounds

RESPONSIBILITY
systémes d’enseignement et de formation

We persist with all tasks, demonstrating a growth mindset and challenging ourselves
We work and play cooperatively by taking turns and playing fairly, letting others join in and following the rules
We are positive bystanders and tell a teacher if we need help
We think of another solutions
We walk away if we are feeling upset or angry and get help from an adult
We use the cool down nook/ calm space according to classroom guidelines

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

RESILIENCE

(Newcomb Park Primary School, 2019)




PBS leade,,h i
/ PTe,
4,

TIER THREE

= Functional behavior assessment and individual behavior plans

= Parent collaboration and education

« Collaboration with student's physician or mental health professional
« Intensive academic support

TIERTWO

e + Target social skills instruction
~ « Simple behavior plans
« Alternatives to suspension
« Increased academic support
« School-based mentors
« Classroom managerment support
« Newcomers cddub

staff Buy-In

‘
%9 TIER ONE
% « Teach schoolwide positive behavior expectations and procedures
00 « Positive reinfarcement for all students
-4‘09 « Consistent consequences for problem behaviors
£ (74 « Effective procedures and supervision in non-classroom areas
o, Effectl dcla
JP)P « Effective instruction and classroom management n
()
n

(Williamstown High School, 2019)

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
systémes d’enseignement et de formation
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Quels effets de SCP ?

Issu de Caldarella

etal. (2011)

Année 1l | Année2 | Année 3 | Année 4
PBS-SQ Factors (F) Cohen’s d ES
M (SD) M (SD) M (SD) M (SD)
3.15 3.56 3.85 4.12
Traitement 46.96%** 1.51
Comportements (0.75) (0.58) (0.63) (0.51) +1.98
pro-sociaux 4.09 4.12 4.10 3.84 .
Contrd| 56* 0.
OO (0.41) | (0.48) | (0.44) | (0.63) 4.56 0.47
3.38 3.59 3.81 3.92
19.82*** 0.95
o Traitement | (0.62) (0.51) (0.57) (0.51)
Communication S R S = +1.15
' ' ' ' 1.85 -0.20
Contréle | (0.52) | (0.56) (0.50) | (0.57)
3.93 4.01 4.26 4.31
10.93** 0.69
Assistance Traitement | (0.60) (0.63) (0.53) (0.50) e
+0.
éducative
4.07 4.31 4.18 3.96 30 0.16

v''v

Contréle

Vv

D.67

D.56)

vy

0.48)

\ A\

0,68)

Y

VY YWW

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
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8
Quels effets de SCP ?
Issu de Caldarella et al. (2011) g
Année 1l | Année2 | Année 3 | Année 4 -g 8
PBS-SQ Factors (F) Cohen’s d ES L9
M(SD) | M(SD) | M(SD) | M (SD) 85 E
858
3.24 3.30 3.44 3.51 X
Traitement 4.07* 0.43 39S %
Support (0.60) (0.56) (0.63) (0.65) © 0.28 g 2 £
Parental conmrae | 387 3.86 3.95 3.95 077 015 ' £532
(058) | (0.51) | (0.42) | (0.48) | ' g2
259
4.31 4.31 4.48 4.52 . 3ty
Excellence des | Traitement | (0.53) (0.43) (0.46) (0.38) 4.71 0.46 et LEE —§
enseignants 4.55 4.59 4.61 4.43 R 5 e %g 4
Contréle | (0.39) | (0.37) (0.36) | (0.36) ' e g3
()]
3.18 3.27 3.51 3.62 .x 2
Engagement Traitement | (0.63) (0.57) (0.58) (0.55) 11.56 0.74 . S
()]
des enseignants 3.87 3.94 4.06 3.99 2 196 +1.00 2
Cohtrdle | £0.41 0.63) 0.35) 0/52) ' %

\ A . 2 A - AA LA A, ., u A A,



Quels effets de SCP ?

Issu de Caldarella

etal. (2011)

Annéel | Année2 | Année 3 | Année 4
PBS-SQ Factors (F) Cohen’s d ES
M (SD) M (SD) M (SD) M (SD)
4.04 3.99 4.31 4.69
Traitement 19.69*** 1.13
Leadership (0.70) (0.83) (0.62) (0.41) £ 199
scolaire 4.31 4.49 4.56 4.36 '
Control ) .
ontrole | ssy | (0.55) | (0.44) | (0.61) 0.30 0.09
3.70 3.84 4.01 4.12
8.81** 0.63
Qualité de Traitement | (0.76) (0.58) (0.56) (0.55) 0.87
instruction 4.19 4.21 4.14 4.04 143 024 e
Contrdle | (0.71) (0.63) (0.49) (0.50) ' e
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Quels effets de SCP ?

Issu de Caldarella

etal. (2011)

Annéel | Année2 | Année 3 | Année4
PBS-SQ Factors (F) Cohen’s d ES
M (SD) M (SD) M (SD) M (SD)
3.32 3.45 3.74 3.79
Traitement 11.67%* 0.72
Gestion des (0.71) (0.62) (0.64) (0.59) +0.85
ressources 4.16 4.12 4.12 4.09 '
Control ) -0.
oMo 0.52) | (0.49) | (0.64) | (0.56) 0.23 0.13
3.86 3.73 3.78 3.97
Se”,t'me”,t\de Traitement | (0.81) (0.71) (0.76) (0.64) Ve ks
sécurité a i i G TG +0.39
I’école ' ' ' ' 1.06 -0.24
Controle | (0.40) (0.50) (0.40) (0.52)
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Légende :
effet tres important .|||

Quels effets de SCP en F\W-B ?  effetimportant

effet léger

8

2

S

S

E

3
g

O

Personnel (n = 100 — 9 écoles) Ampleur de I’effet tEg
© 8 E
7 . 7 N\ Y 4 c (a1}
Sécurité a I'école +1.11 .III §§§
gct
Environnement physique +0.27 ﬁ EE
c3c
. s E o ¥
Relations entre éleves et avec les adultes +0.31 23
§2s
ce E
’ s5%

Parents (n = 670 — 9 écoles) Ampleur de Peffet g2

&3

Environnement institutionnel +0.13 ;':;

c

;ct,

g

2

A




Légende :

effet tres important .||I é
Quels effets de SCP en FW-B ?  effetimportant §
effet léger §
e — = = - R
Eléve secondaire (n = 361 — 3 écoles) Ampleur de I’effet ;g i c
Sentiment d’appartenance a I'école +0.51 .I|| §§ E
Soutien social des pairs +0.27 g % s
Soutien social des adultes + 0.62 _||| zé %
Acceptation culturelle +0.36 E, % g
Apprentissages sociaux et civiques +0.32 EE %
Sécurité a I'école +0.36 23
Climat scolaire +0.53 .l é:é 2
Victimisation par les pairs +0.28 Eg
Climat de discipline +0.32 4
Inégalité des traitements de la part des enseignants +0.32 g
>




Légende :
effet tres important .||I

Quels effets de SCP en F\W-B ?  effetimportant

effet léger

Primaire (n = 241- 6 écoles)

Victimisation par les pairs +0.12

Eléve secondaire (n = 361 — 3 écoles)

Je suis arrivé en retard a |I'école +0.65 IlI
| |

systémes d’enseignement et de formation

Personnel (n = 100 — 9 écoles)
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Sentiment d’efficacité collective des enseignants +0.73 .III




5. Des programmes éducatifs étudiés et mis en ceuvre en FW-B

5.1. SCP // climat scolaire & gestion de classe

5.2. PARLER // lecture

5.3. KIVa // lutte contre le harcelement

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

systémes d’enseignement et de formation



Approche fondée sur I'enseignement explicite

lssu de Zorman et a/. (2015)

Parler Apprendre Réfléchir Lire Ensemble pour Réussir

« Proposer, des la grande section de maternelle et tout au long du cycle 2, un enseignement
explicite et structuré axé sur le développement du langage oral et sur l'acquisition du
principe alphabétique »

1. Apprentissage de la lecture au CP - réussite scolaire : cet apprentissage prend appui sur le
développement cognitif précoce et notamment sur les habiletés langagieres construites a
I'oral.

2. Développement du langage // appartenance socioculturelle.

3. Programmes compensatoires peuvent étre initiés tres tot = améliorer la préparation aux
apprentissages formels des enfants issus de familles défavorisées.

systémes d’enseignement et de formation
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Approche fondée sur I'enseignement explicite

lssu de Zorman et a/. (2015)

Parler Apprendre Réfléchir Lire Ensemble pour Réussir

Enseignement explicite et systématique :

* Des habiletés liées a I'acquisition du code écrit (conscience phonologique, principe alphabétique et fluidité
de lecture en contexte).

* Des habiletés liées a la compréhension pratiquée a |'oral (vocabulaire, entrainement explicite a I'appropriation
de stratégies de compréhension, lectures partagées).

Activités en petits groupes
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Temps d’entrainement individualisé // besoins spécifiques

Séances de renforcement (2/semaine) au sen de petits groupes de 4/5 éleves en difficulté




Quels effets de PARLER ?

lssu de Zorman et a/. (2015)

S n 2212015 14
Groupe Controle | Groupe Expérimental s g g E
Variable | Moyenne | ET | Moyenne ET 5 3 3
Compréhension en Lecture -0.132 | 0.884 | 0.188 1.053 +0.362* z g %
Orthographe -0.023 | 0.892 | 0.057 1.079 +0.090 E % E:,
Compréhension de phrases écrites -0.344 10919 | 0.381 0.931 + 0.789** g':é %
Fluence de texte 0191 |0898| 0215 | 1.071 +0.452%* 23
Vocabulaire 0.065 |0987| 0098 | 1.027 +0.165 258
Logique non verbale 0.105 |0.992| 0.157 0.988 +0.264* £
Logique verbale -0.191 | 0.985 0.261 1.053 + 0.459* %
§




5. Des programmes éducatifs étudiés et mis en ceuvre en FW-B

5.1. SCP // climat scolaire & gestion de classe

5.2. PARLER // lecture

5.3. KIVa // lutte contre le harcelement

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les
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Fvaluation de faisabilité de Clarkson et al. (2019)

Introducing KiVa (...) to the UK : a premiminary examination of effectiveness and programme cost

Micro-costing study 1560.52 $ aprés la premiére année

k]
8
=%
8 ®5
Objectif Résultats 83 ¢
UK (2011) = KiVa = « well evaluated » programmes Victm scale (%) §§§
c c c c v S
=> Pilot trial (Hutchings & Clarkson, 2015 ; Pritchard, '1 Tig T:II 3%%
2016) : réduction significative de la victimisation et 3 78 62 2458
du harcélement. : > o 238 g
=> Pilot RCT dans 20 écoles (Clarkson et a/, 2016). Victim status’ 8.1 57 £ %
Bully scale (%) “§"§ E
s s 0 A - o | 853 89.2 v 2 2
Le programme mérite-t-il d'étre étudié dans le cadre ) 0p 7 = §§
d'une recherche expérimentale plus importante ? 3 22 19 EE &
Quel est le codt financier du programme ? 4 '8 4 §%
5 0.9 0.9 8 g
Méthode Bully status’ 49 42 &;_
Etude longitudinale (41 écoles) 1.960.84 $ par école et donc 16$34 par éléve S
g
(V)




Quasi-expérimentation de Karna et al. (2011)

A large-scale evaluation of the KiVa antibullying program: grades 4-6

Intervention Méthode
Repose sur les recherches quant a la position  Quasi-expérimentale - GE = 4207 ; GC = 4030

sociale des enfants agressifs et harceleurs et sur 1 an - prétest, posttest my, posttest final

le réle des parties-prenantes. Self-reported and peer-reported bullying and
victimization ; ...

systémes d’enseignement et de formation
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: : . Résul
Axe universel : 20 heures de cours, discussions, . SSLIENE .
travaux de groupe, jeux de réle, courts-métrages CETEEE AE AR —
et jeu vidéo - je sais, je peux, je fais. SR Victim -0.12 PR Defen +0.08
Axe centralisé : discussions individuelles, suivis SR Bully - 0.05 Anti-Bull +0.07
en petits groupes et soutien de pairs de haut PR Victim 015 ET—— 4 0.05
ivead. PR Bull 0.12 Self-effi +0.07
- 5 u - U. elj-ejji .
Axe formation des professionnels. /
PR Assist -0.11 Well-being +0.11
PR Reinfor -l

v



Revues systématiques et méta-analyses

Comparaison de différents types d'intervention en contexte scolaire :
1. Focused Intervention/groups training

2. Universal Intervention

1. Whole-School Intervention : considérant le probleme du harcelement comme étant
systématique et comme ayant des causes multiples (individuelles, de classe et d'école), des
interventions sur I'ensemble du contexte scolaire sont proposées (Smith et a/, 2004).

2. Multi-Level systematic approach
3. Classroom level

3. Mixed Intervention Program
4. Curriculum intervention

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
systémes d’enseignement et de formation

Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

5. Prevention Program

(Cantone & al., 2015 ; Vreeman & Carroll, 2007)




Revues systématiques et méta-analyses

7 5l
Authors Program Whole Classroom Teachel ¥ Family Students
school Staff
Cross etal 2011 “Friendly schools™ X X X X X
Brown ef al. 2011 “Steps to Respect” X X X
Frey et al 2005 “Steps to Respect™ X X
Twemlow ef al. The Peaceful schools expeniment X X X X
2005
Fonagy et al. 2009 School Psychiatric Consultation X
“Creating a Peacefirl School Learning Fnvironment” X X X
(CAPSLE)
Malti et al. 2011 “Promoting Altemative Thinking Strategies” (PATHS) X
“Triple-P~ X X
PATHS+Triple-P X
Fekkes af al. 2006 The Core program of Olweus D. revisited X X X X
DeRosier 2004 “Social Skills Group Intervention™ (S.5.GRIN) X
Stevens ef al. 2000 | Flemush school based bullying intervention program X X X X X
Liefal 2011 “Positive Action” X X X X
Lewis et al. 2013 “Positive Action” X X X X
Berrv & Hunt 2009 | CBT X X
Waasdorp ef al. “Positive Behavioral Interventions and Supports™ X X X
2012 (SWPBIS)
Kama eral 2011 EiVa X X X X
Williford ef al.
2012
Williford ef al.

2014

\/

vvv vy 'Y

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
systémes d’enseignement et de formation

Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

(Cantone & al., 2015)



Authors Program Duration _Of Follow-up Main Effects Efficacy Results

Intervention .
Kiamderal 1° |KiVa Brief (20-hour | 9 months Victimization | High efficacy Results - 1: The biggest change took place in the mean of self-
2011 lessons) no bullymg, self- reported victimization, for which a substantial decrease occurred in
Williford et al. 1o efficacy, well- the mtervention group (from 0.741 to 0.485), with a much smaller
202012 bemg at school, change in the control group (from 0.782 to 0.657).
Williford er al. emp_athy to“fmd Likewise a change was observed favoring the mtervention group mn
3° 2014 victims, anxiety,

depression, peer
group percep-
tion,
cyber-bullying,
cyber-
victimization

all the other outcomes from Wave 1 to Wave 3, albeit some of the
differences were small (e.g., for empathy toward victuns).

Compared with the control school students at Wave 2. students in
KiVa schools had a lower level of peer-reported victimization (b =
10.167, p < .008). At Wave 3, positive mtervention effects emerged
for self-reported victinuzation (b =)0.154, p <.001) and for self-
reported bullying (b =) 0.085, p=.012), as well as for peer reported
victimization (b =)0.309, p < .001). Students in KiVa schools were
less victimized and, accordmng to self-reports, bullied others less
than control-school students. The intervention seemed to decrease
also peer-reported bullymg, but this effect did not reach statistical
significance (b =)0.130, p =.095).

The intervention had some positive effects on the bystanders’
behaviors as well. At Wawve 2, the KiVa school students defended
victims more (b =0.110, p = .046), compared to the control-school
students. By Wave 3, however, the intervention effect had
diminished (b =0.080, p = .251) turning the result not significant.
Positive effects emerged at Wave 3 for assisting the bully (b=
70.131, p=.011) and remforcing the bully (b =)0.168, p=.019).
This means that 9 months after the mtervention, KiVa school
students assisted and reinforced the bully less than the control-
school students. On the whole, the results give clear support to the
effectiveness of the KiVa program.

Compared to the control-school students at Wave 2. students in
KiVa schools had more anti-bullying attitudes (b =0.088, p=.021)
and empathy (b= 0.059, p = .002). However, by Wave 3, these
intervention effects had diminished, making the results statistically
not significant (b = 0.056,p=.139 and b= 0.039, p = .065 for

raly

(Cantone & al., 2015)
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Revues systématiques et méta-analyses

Caractéristiques des études
Auteurs Programme Type Echantillon | Groupe d’age Variables
GE 4201 Harcelement et victimisation (SR/PR)
Karna et al. GC 2955 Attitude anti-harcelement
(2011) Empathie envers les victimes
Universelle Primaire Bienzetre

vl e e KiVa P InEEs GE 9914 Secondaire Cyber-harcelement et cyber-victimisation

(2012) (Finlande) dans les GC 8498 . : v v

| (suivi de 9 mois)
classes) GE 4056 Victimisation (PR))

Wiliford et al. GC 3685 Perceptions des pairs

(2014) Dépression

Anxiété

(Cantone & al., 2015)
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Revues systématiques et méta-analyses

S
8
25
Caractéristiques des études B E
©
Auteurs Efficacité Effets Variables g3
857
Kirni et al Victimisation Diminution de la victimisation auto-rapportée (0.741-> 0.485 wy o
. o c
(2011) Harcélement GE ; 0.782 - 0.657 GC) § ‘IE»‘
_ _ . : . , : 2 E E
Estime de soi Niveau plus faible de victimisation rapportée par les pairs g3 g
Wiliford et af Bien-étre (a I'école) ES victimisation : -1.08 (W2) et -2.19 (W3) £a 2
" | Haute efficacite | EMPAathie (envers les victimes) | perceptions positives des paires diminuent moins dans le GE gTT
(2012) Anxiété P : > 5 8
La dépression augmente moins dans le GE c € E
Dépression - : - - =24
o I Perception des pairs Réduction de la fréquence du cyber-harcelement % @
iliford et al. 5 ; , vietimicati =
(2014) Cyber-harcélement Réduction de la fréquence de la cyber-victimisation §
Cyber-victimisation

(Cantone & al., 2015)
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De I'importance de se méfier des phénomenes de mode

« Comme ce phénomeéne de mode suscite beaucoup d’espoir chez
les professionnels et le grand public, le risque d’engendrer un
retour de balancier et donc une dépréciation ou méme un rejet de
ces idées prometteuses est considérable. »

systémes d’enseignement et de formation
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Criteres d’évaluation d’'une théorie, d'un programme, ...
Adaptés de Fawcett (1993)

» Signification : origines explicites

« Cohérence interne : clarté sémantique, cohérence sémantique et
structurelle

* Parcimonie : clarté et concision
* Testabilité : possibilité de réaliser une mesure

systémes d’enseignement et de formation

« Adéquation empirique : preuves empiriques // corroboration
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« Adéquation pragmatique : application et utilité dans la pratique
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Les 8 formes d'intelligence
o — — o Adaptédesander Gros Gvoadic & Scheibling:Sive (2018

8
e
S
S
3
3
S =
Signification origines explicites V | Howard Gardner (1983, 1993, 1999) R: |-
88
.y : Répond au challenge de définir l'intelligence : faculté « de résoudre des §3 g
i clarté sémantique, . , . . , G B =
Cohérence , , . probléemes ou de créer des produits dont I'importance est conséquente |-
) cohérence sémantique | V . . ¢ £ 5
interne dans une ou plusieurs cultures » (Sander ... p. 66) & // conceptions |B=R=
et structurelle . , . . g8 2
innéistes vs. évolutionnistes Eo D
£a@
Il existe 8 formes (et demie) d’intelligence : linguistique, logico- §§§
Parcimonie clarté et concision V | mathématique, spatiale, intrapersonnelle, interpersonnelle, musicale, ':gé
kinesthésique, naturaliste (et spirituelle/existentielle) ;; % fé
cres 2 possibilité de réaliser Il faudrait prouver l'indépendance des scores (// caractéristiques d’une £ 5
Testabilité \" . : -1
une mesure forme intelligence) @
>
. . Théorie du chevauchement expliquant I'existence d’un facteur g abstrait g
Adéquation . : - s . e S Lt 5
embirique preuves empiriques issu des corrélations positives observées entre différents tests d’habiletés g
piriq (Kovacs & Conway, 2016 ; Ramus, 2012 ; Visser & al., 2006) §
Adéquation application et utilité Gardner s’est toujours opposé aux tentatives éducatives visant a
pragmatique dans la pratique accommoder sa théorie a la sauce des styles d’apprentissage
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| 'Effet Mozart

3
e
S
S
3
&
Signification origines explicites Rauscher, Shaw & Ky (1993) g % |-
w5 :0:
Cohérence clarté sémantique, Dans la lignée des travaux cherchant a quantifier/qualifier I'effet des %ég
iDterne cohérence sémantique | V | activités musicales (voire artistiques au sens large) sur le développement §§ g
71N U =
et structurelle cognitif des éleves. 2 g %
. o5 C
. . . L Ecouter les ceuvres de Mozart aurait un effet direct et positif sur le |
Parcimonie clarté et concision Vv , e 1 S2¢g
développement cognitif d’'un enfant. 289
o cwv
—_ ossibilité de réaliser - S E
Testabilité | " V | Mesure de Q| £ g g
une mesure Sg@
o E
Adéquation . Rauscher, Shaw & Ky (1993) = montre un effet positif, mais 'effet est E%:?,
.. preuves empiriques . , _ %
empirique démenti par Chabris (1999) et de nombreux autres chercheurs. 2
— s Dans la pratique, peu d’applicabilité ... E
Adéquation | application et utilité ) ’ . , -
d . PP . Mais, Schellenberg et Hallam (2005), ... =» effet d’expériences agréables 8
pragmatique dans la pratique , . 2
et energisantes. &

v v \A / v v B A



Question de la réplicabilité et effet Mozart

1\ qltygrt Rauscher, Shaw & Ky (1993)

_ i
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Question de la réplicabilité et effet Mozart
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Le Mind Mapping
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ACCUEIL NEWS OFFRES DOCSREF. MARCHES CONTACTS PACTE  TRONC COMMUN
DEMPLOI PUBLICS
PACTjSEioNeen 2

Formations IFC & COVID-19
Vous allez participer a une formation IFC ? Prenez connaissance de la liste des mesures qui sont d’application en cliquant ici !
Vous étes un formateur/un opérateur de formation pour ’'IFC? Prenez connaissance de la liste des mesures qui sont d’application en cliquant ici !

Le port du masque est obligatoire en formation.

105001704 [18 session(s)]

m Imprimer ce document @ Afficher les sessions complétes, déturées, suspendues ...

Intitulé Apprendre avec le Mind Mapping
Public Cible Membre du personnel de l'enseignement fondamental et secondaire, ordinaire ou spécialisé
Objectifs * Découvrir et s'approprier des outils qui aideront l'éléve a comprendre comment il apprend et comment expliciter et utiliser de maniére optimale

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

ses processus mentaux.
* Analyser les apports et les limites des outils proposés, notamment au regard des recherches scientifiques qui mettent en évidence les conditions
et dispositions favorables aux processus d'apprentissage.

* Envisager l'apport de cet outil au service de la différenciation pédagogique.

systémes d’enseignement et de formation



Le Mind Mapping

Signification

origines explicites

Tony Buzan (psychologue et mathématicien) dans une émission de la BBC

Cohérence
interne

clarté sémantique,
cohérence sémantique
et structurelle

Dans la lignée des travaux sur le fonctionnement du cerveau (et plus
précisément de la mémoire de travail) // Loi de Miller (1956) =» 7 + 2

Parcimonie

clarté et concision

La mémoire fonctionne en arborescence. Dés lors, l'utilisation de carte
heuristique ne peut que soutenir l'apprentissage/la mémorisation des
éleves.

Testabilité

possibilité de réaliser
une mesure

Test standardisé de mémorisation, test standardisé d’apprentissage, ...

Adéquation
empirique

preuves empiriques

Al-Jarf (2009) ; D’Antoni & Pinto Zipp (2006) ; Farrand et al. (2002 ) ;
Goodnough & Woods (2002) ; Holland (2003/2004) ; Mento et al. (1999) ;
Paykocg et al. (2004)

Adéquation
pragmatique

application et utilité
dans la pratique

Facilité d’utilisation dans les classes (matériel nécessaire, ressources
humaines nécessaires, ...)

v
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Le Mind Mapping

Etude

Caractéristiques

Décision

Al-Jarf (2009)

Mémorisation d’informations d’un court texte écrit
50 étudiants, fac médecine Londres
One shot (1 séance)

Exclusion

D’Antoni & Pinto Zipp (2006)

Résultats en production écrite
86 étudiantes 1™ année sup, traduction a Riyadh
une classe controle, une classe expérimentale

Exclusion

Farrand et al. (2002 )

Etude de cas sur les attitudes
15 éleves de 1™ secondaire

Exclusion

Goodnough & Woods (2002)

Satisfaction éleves étudiants dans I'enseignement supérieur (santé)
Perception de l'efficacité

Exclusion

Holland (2003/2004)

Pas de données

Exclusion

Mento et al. (1999)

Avis de 119 étudiants sur 'outil

Exclusion

Mueller (2002)

Pas d’étude d’impact

Exclusion

kog,et'al. (2004

AA . 2  AA AA a2 cAu AA L w AL A

2as d/étude d'impact

Exclusion

\ 2
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Le Mind Mapping

v

A /

Signification origines explicites Tony Buzan (psychologue et mathématicien) dans une émission de la BBC
i clarté sémantique, ., .
Cohérence , , < ) Dans la lignée des travaux sur le fonctionnement du cerveau (et plus
. cohérence sémantique . .. . : .
interne précisément de la mémoire de travail) // Loi de Miller (1956) =» 7 + 2
et structurelle
La mémoire fonctionne en arborescence. Dés lors, l'utilisation de carte
Parcimonie clarté et concision heuristique ne peut que soutenir l'apprentissage/la mémorisation des
éleves.
A possibilité de réaliser Test standardisé de mémorisation, test standardisé d’apprentissage, ...
Testabilité
une mesure
Adéquation Al-Jarf (2009) ; D’Antoni & Pinto Zipp (2006) ; Farrand et al. (2002 ) ;
q. . preuves empiriques Goodnough & Woods (2002) ; Holland (2003/2004) ; Mento et al. (1999) ;
empirique
Paykocg et al. (2004)
Adéquation application et utilité Facilité d’utilisation dans les classes (matériel nécessaire, ressources
pragmatique dans la pratique humaines nécessaires, ...)

v
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 Larevolution
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Les lois
naturelles
del’'enfant

éthode Alvarez
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La Méthode Alvarez
| critere | Définition  [Eval |Application |

Signification origines explicites D’inspiration Montessori et décrite dans quelques ouvrages

clarté sémantique,
cohérence sémantique | V | Dans la lignée de travaux de S. Dehaene - susciter I'envie
et structurelle

Cohérence
interne

Si on le met dans des conditions environnementales et affectives
Parcimonie clarté et concision V | favorables, l'enfant sera en mesure de réaliser, a son rythme, les
apprentissages scolaires de facon naturelle.

systémes d’enseignement et de formation

possibilité de réaliser Mesures de compétences scolaires

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

Testabilité \' .
une mesure Attention aux mesures de S. Dehaene
Adéquation . Les travaux de recherche menés par les Universités et chercheurs francais
. . preuves empiriques e s . : .
empirique dans la classe de C. Alvarez n’ont jamais été publiées/rendues disponibles.

Adéquation application et utilité Des points forts et des points faibles disciplinaires
pragmatique dans la pratique Tout en nécessitant une refonte totale des classes

v v v v 'vvv"
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