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Au programme ...

1. L'éducation artistique et les nouvelles technologies
« Des études récentes sur les effets de la crise sanitaire sur I'éducation
» Avantages et inconvénients de |'usage des TIC
* Modeles d'utilisation/d’intégration des TIC
» Présentation d'outils pertinents

2. L'enseignement des Arts dans le Pacte (pour un enseignement d’excellence)
» Un état des lieux des pratiques culturelles en FW-B, études nationales et internationales
* Laréforme du Pacte et le Parcours d'Education Culturelle et Artistique
¢ Des mises eu ceuvres
* Quel accueil ?

3. L'enseignement explicite

e Un retour (en force) du behaviorisme

« L'enseignement explicite _
e Le SPWBS

» Ses effets

systémes d’enseignement et de formation
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L'éducation artistique et les nouvelles
technologies

systémes d’enseignement et de formation
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Effets de |la crise sanitaire sur |'éducation

Maldonado & DeWitte (2020, p. 12)

Etude réalisée par la KUL (Leuven)

e Tests standardisés utilisée en fin de 6¢ année
(// CEB) par les écoles catholiques en Flandre

e Données utilisées sur les 6 derniéres années

(2015->2020)

* Données administratives (SES, nombre de
filles/garcons, dge des enseignants, ...)

(COVID-19)

Table 1: Main Result: Mathematics Score

Mathematics Score

2019-2020

COVID-19 -0.190%%  .0,231*** .0,252%%* _0,249%%* (), 186%*
(0.087) (0.078) (0.078) (0.078) (0.089)

N 1287 1287 1287 1287 856

2017-2020

COVID-19 -0.190%%  .0.226%%%  .0.248%%* .0.243%** .0.203**
(0.087) (0.078) (0.078) (0.077) (0.089)

Test Version 0.025 0.074%* 0.069%* 0.051 0.050
(0.036) (0.033) (0.033) (0.034) (0.037)

N 3474 3474 3474 3474 2346

2015-2020

COVID-19 -0.180%*  .0,206%** .0,232%** .0.237%%* .0, 187**
(0.085) (0.077) (0.076) (0.076) (0.088)

Test Version 0.007 0.033%**  (0.026%* 0.023% 0.024*
(0.013) (0.012) (0.012) (0.012) (0.014)

N 5518 5518 5518 5518 3792

School Characteristics No Yes Yes Yes Yes

Characteristics Year 6 No No Yes Yes Yes

Teachers No No No Yes Yes

Year 4 Scores No No No No Yes

Notes: * p<0.10, ** p<0.05, *** p<0.01.

Test scores are standardised at test level to have a mean
of 0 and a standard deviation of 1. COVID-19 is a dummy variable for the year 2020. The same test

was administered in some vears: 1 (2015), 2 (2016), 3 (2017-2018), 4 (2019-2020).

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

systémes d’enseignement et de formation



Effets de |la crise sanitaire sur |'éducation

Maldonado & DeWitte (2020, p. 13)

Table 2: Main Result: Dutch Score

Etude réalisée par la KUL (Leuven)

Dutch Score

c
S
=}
8
o
©
1cA ilicA 1 e A 2019-2020 ©
e Tests standard|s,es utilisée en fin de 6¢ année 2019202 o7 0258 026 0274 0206
(// CEB) par les écoles catholiques en Flandre (0.063)  (0.060)  (0.061)  (0.061)  (0.076) e
N 1480 1479 1479 1479 982 g
2 o 5 2 2017-2020 @
* Données utilisées sur les 6 dernieres années o 0207 0sg 0257 02w 2 F
0.063 0.059 0.060 0.060 0.074 -
(201 592020) Test Version ?.0606*] ?.105*3** ?.099*]"’* ?.O?S*}* ?.056 ) E
- 5 o g 0.03 0.033 0.033 0.033 0.037

* Données administratives (SES, nombre de N 3658 3657 3657 3657 3469 £
1 A 1 2015-2020 Qo
fllles/gargons, age des enseignants, o0 COVID-19 0.212%%%  0.213%%* _0.225%%% _0.246*** _[.255%** A
(0.060) (0.056) (0.057) (0.057) (0.070) '
Test Version 0.017 0.044%*%  0.038%%%  (0.035***  (0.030** 5
(0.013) (0.012) (0.012) (0.012) (0.013) ;>~
N 5697 5696 5696 5696 3913 =
School Characteristics No Yes Yes Yes Yes —
Characteristics Year 6 No No Yes Yes Yes 8

Teachers No No No Yes Yes

Year 4 Scores No No No No Yes

Notes: * p=<0.10, ** p<0.05, *** p<0.01. Test scores are standardised at test level to have a mean of
0 and a standard deviation of 1. COVID-19 is a dummy variable for the year 2020. The same test was
(COVI D‘19) administered in some years: 1 (2015), 2 (2016), 3 (2017-2018), 4 (2019-2020).

Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les
systémes d’enseignement et de formation




Pour

Acces accéléré et facilité a
'information et, partant, a I'éducation
(acces temporel, spatial, ...)

Augmentation  possible de la
motivation des apprenants

Facilitation possible de l'acquisition
de certaines connaissances

Création d'un environnement
d'apprentissage centré sur
I"apprenant

Avantages et inconvénients de |'usage des TICE

Després & Dubé (2012)

Contre

Répercussions négatives sur les plans
sociaux, physiques et psychologiques?

Eloignement des parents et
éducateurs des besoins essentiels des
enfants (besoin de contacts, ...).

Necessaire questionnement sur
I"éthique et la nature de leur utilisation.

Nécessaire vérification de leurs effets.
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Modele d'utilisation exemplaire des TIC

Raby (2004)

vouloir | essayer

CONTACT INDIRECT f
SENSIBILISATION Peu ou pas de contact direct avec les TIC. Presence des Utilisation des TIC par des collegues
+ TIC dans l'environnement personnel ou professionnel ou un membre de la famille :

NON-UTILISATION DES TIC

EXPLORATION-APPROPRIATION S

Communication avec famille / amis. Gestion personnelle A Utilisation d’'Internet pour faire ses ©

et familiale. Production de documents pour des besoins transactions bancaires ou dune g

et intéréts personnels et familiaux. Recherche base de donnees comme un camet b

E UTILISATION 2 | diinformat J t d'intérét personnel d'ad herche d'informat 3

s PEHSONNELLE 5 = II'I_DEI'I'IEI Ions en lien avec un sujet dinteret parsonne adresses, rec ErF: & d informations 2

g 3 £ = | Maitnse des rudments techniques pour un voyage a | eétranger £

E B E B O

E R I I I = £
U =S T R e = =it

s 3 P o= MOTIVATION t/ =

RS e e T CL.L.'!C]SIEE TGU!, IE mlﬂr'l{te én ;IrlE' &

gllillllill|illlilll illillllillllillllllli? EUTIGSI[E‘, ”Tte'ré't -DL,I besl:lln pEFS{}HI"‘;H F} '%
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Modele d'utilisation exemplaire des TIC

UTILISATION

PROFESSIONNELL

UTILISATION
PERSONNELLE

:lllllllllllllll
BN

!uﬂ'\uluu

llalllllllllllllllllll llllllllllllllllllllllallllall

lll?lltlllllllllllll!ll llliltllilllllllllll"qIIIIN
R T )

e

EXPLORATION-APPROPRIATION
Communication avec collégues. Production de A
documents en lien avec des taches de nature
professionnelle. Recherche d'informations en lien avec

un sujet d'ordre professionnel. Maitrise des rudiments

techniques. ‘
MOTIVATION J
Besoin.

EXPLORATION-APPROPRIATION
Communication avec famille / amis. Gestion personnelle A
et familiale. Production de documents pour des besoins
et intéréts personnels et familiaux. Recherche

d’informations en lien avec un sujet d'intérét personnel q

Maitrise des rudiments techniques t/

MOTIVATION
Curiosité, intérét ou besoin personnel

Raby (2004)

Utilisation d'un bulletin informatisé ou
communication avec la conseillere
pedagogique de la commission
scolaire grace au cournel

Besoin : préparer du matérnel pour
les éleves

Utilisation d'Internet pour faire ses
transactions bancaires ou d'une
base de donnees comme un carmet
d'adresses, recherche d'informations
pour un voyage a | etranger

Cunosité : « tout le monde en parle
vouloir I'essayer

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

systémes d’enseignement et de formation



Modele d'utilisation exemplaire des

STADES

UTILISATION
PEDAGOGIQUE

ETAPES

APPROPRIATION
Activités de transmission et de construction de
connaissances, realisées dans un environnement
d’apprentissage actif et significatif et orientées vers
I'atteinte d'un but, afin de permettre le développement de
compétences transversales et disciplinaires

INFUSION
Activités ponctuelles fréquentes de transmission et de
construction de connaissances, proposees par
I'enseignant, pour permettre le développement de
compeétences disciplinaires et de la compeétence
transversale en lien avec les TIC

EXPLORATION
Activités de renforcement, enrichissement ou recherche
d'information visant l'acquisition ou l'application de
connaissances et le développement de la compétence
transversale en lien avec les TIC. Support a
I'enseignement magistral

FAMILIARISATION
Jeu comme récompense ou occupation. Maitnse des
rudiments techniques. Peurs et insécurités. Perception
de manque de temps et d'accessibilité. Questionnement
sur pertinence

MOTIVATION
Curiosité, intérét ou opportunité

UTILISATION EXEMPLAIRE DES TIC

Production d'un album de finissants
ou d'un vidéoclip pour présenter a
I'expo-science de |I'école

Jeu a l'ordinateur lors d'une penode

d’'un cours universitaire, etc.)

TIC

Raby (2004)

EXEMPLES

Production d'un graphique de
resultats ou dallages a l'ordinateur
(en mathéematiques)

systémes d’enseignement et de formation

Utilisation d'un didacticiel pour
I'apprentissage des tables de
multiplication et de division en
mathématiques ou d'un céderom
pour lire sur un sujet etudié en classe

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

libre ou a la réecréation

Opportunité : projets (d'une
stagiaire, d'ecole, dans le cadre




Modele d'intégration du numérique

+++INNOVATION+++

Les technologies permettent d’enseigner ou de réaliser des
taches scolaires comme il n’était pas possible de le faire
avant. Il y a innovation et évolution dans I'acte d'enseigner.

++PROGRES++

Les technologies permettent d’enseigner ou de réaliser des
taches scolaires dites traditionnelles avec une efficacité
accrue. |l y a un net avantage a l'usage de la technologie.

- +SUBSTITUTION+ -

Les technologies permettent d’enseigner ou de réaliser des
taches scolaires sans une réelle efficacité supplémentaire. ||
n'y ni avantage ni désavantage a I'usage de la technologie.

Usage responsable des technologies

par les apprenants pour apprendre.

- - -DETERIORATION- - -

Les technologies augmentent de fagon substantielle les
lacunes de I'enseignement. Leur usage comporte de
nombreux désavantages, parfois au détriment des éléves.

™~ ADOPTION —"

L'usage des technologies requiert énormément de temps
et d’engagement personnel de la part de I'enseignant. A
ce stade, il y a un désavantage a utiliser les technologies.

Modele ASPID (Karsenti, 2014, V0.92)

Impact négatif

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

systémes d’enseignement et de formation



Modele TPACK

Technological
Pedagogical Content
Knowledge \

(TPACK)

Technological Technological

Pedagogical Content
Knowledge Knowledge
(TPK) & ~ (TCK)

Pedagogical
Knowledge
(PK)

Pedagogical
Content
Knowledge

Contexts

Koehler & Mishra (2009)
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Des logiciels et applications pour I'éducation artistique

e visioconférences
« Hangout/(Google) Meet
Lifesize

Zoom
Skype

systémes d’enseignement et de formation

 Plateformes d'enseignement/apprentissage en ligne

e Moodle
scampus TNOOdIE
Claroline

Google Classroom

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

Google Classroom
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& C @ mail.google.com/mail/u/0/?tab=rm&ogbk#inbox ® W s
= M Gmail Q  Rechercher dans les messages - @ & = ”
Cloud Sea.. Earth Collections

- c¢C

|- Nouveau message

' .
uel |. '.
Boite de réception
our Podcasts
# Messages suivis
© Enattente -
> Messages envoyés noi E =]
‘ Brouillons et Classroom Cloud Print Horizon
v Plus
&
Meet
0 MailChimp

M Nouvelle réunion

™ Mes réunions
! Autres applications Google
au Workspace Marketplace
Hangouts

s Dylan +

systémes d’enseignement et de formation

Pas de chat récent
Démarrer un nouveau chat
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&

C @

© & https/classroom.google.com/h

Google Classroom

Vos cours existants ne figurent pas dans la liste ?

Essayer avec un autre compte

PS

- @ N ¥iIn DO € ©T & ©

Ny i

I Rejoindre un cours I

Créer un cours

7 4

s

Créez ou rejoignez votre premier cours !

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

systémes d’enseignement et de formation




<« C o © & hitpsy//classroom.google.com/h - U YN D O € ©T & © =

Vous étes actuellement connecté au compte

dylan dachet
P dylandachet@gmail.com Changer de compte

Code du cours
Demandez le code du cours a votre enseignant, puis saisissez-le ici.

Code du cours

cjdqee2

Pour vous connecter avec un code de cours

e Utilisez un compte autorisé

e Utilisez un code de cours composé de 5 a 7 lettres ou chiffres, sans espace
ni symbole

systémes d’enseignement et de formation

Si vous rencontrez des difficultés pour rejoindre un cours, consultez cet article
du centre d'aide
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https://classroom.google.com/c/MjE4NzE5NDI3MzA1?cjc=cj4qee2

Des logiciels et applications pour I'éducation artistique

« Applications de sondage et/ou de questions (ludiques)
« Kahoot!
* Socrative
* Quizlet
 Plickers

 Qutils de création
» BookCreator : créer et publier des livres numériques

o Kumullus : créer vidéos interactives
« Camtasia, ezvid, VLC ... : créer des didacticiels vidéos et des screencasts o |

. SYAV

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

systémes d’enseignement et de formation
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Des logiciels et applications pour I'éducation artistique

e Aide al'assimilationdetextes

Je vois vraiment pas ce qu'on peut faire
maintenant, a part tout recommencer.

* |Imparato
Répétition a l'italienne avec 8 voix de qualité.

Etienne

Bibliotheque de 403 textes classiques en libre acces.

Non, mais moi j'ai une solution ...

Intégration de vos propres textes. e

Partage sécurisé et synchronisation de vos textes.

Avec tout le mal qu'on s'est donné, je
suis dégoité !

Etienne

Je te dis que j'ai une solution !

systémes d’enseignement et de formation

Karim

Imparato
i

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

Toi, t'as une solution ?

Etienne

solution !



Des logiciels et applications pour I'éducation artistique

Poirier (2017)
 Logiciels de notation musicale :
» Finale

- AV P

* Logiciels de composition par « boucles »

« GarageBand
* Acid lfx@j

« Ableton Live

systémes d’enseignement et de formation

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

* Logiciels séquenceurs
* Cubase

ieere €0 GUBASE




Des logiciels et applications pour I'éducation artistique

Poirier (2017)
* Logiciels de création sonore
* Hyperscore bR

« Coagula Lite
* HighC
* Metasynth

 Logiciels d'enregistrement et de traitement de I'audio

* Audacity

e Amadeus
e Cubase

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

* Logic Pro X

dMADEUS

Your technology partner

systémes d’enseignement et de formation
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Projet : INTO School

HundrED (n.d.)

- Formation continue des enseignants dans des environnements authentiques

« Réalisation de projets créatifs dans les écoles

- différentes facons d'appliquer les outils numériques modernes de maniere créative
dans les écoles.

* Interdisciplinarité : la musique, le théatre, la langue maternelle, les arts visuels, ... et
I'éducation aux médias.

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
systémes d’enseignement et de formation

Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

« Les résultats finaux du travail créatif des éleves sont présentés lors de concerts,
d'événements, de journées thématiques ainsi que sur des plateformes numériques a
['ensemble de la communauté scolaire et aux parents, afin gu'ils puissent voir l'évolution
des compétences et de la créativité de leur enfant dans un nouveau contexte. »
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: INTO School

Projet
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Un droit fondamental

Constitution belge

Article 23  « Chacun a le droit de mener une vie
conforme a la dignité humaine. »

Ces droits comprennent notamment :

1° le droit au travail et au libre choix d'une activité professionnelle dans le cadre d'une politique générale de I'emploi,
visant entre autres a assurer un niveau d'emploi aussi stable et élevé que possible, le droit a des conditions de travail
et a une rémunération équitables, ainsi que le droit d'information, de consultation et de négociation collective;

2° le droit a la sécurité sociale, a la protection de la santé et a I'aide sociale, médicale et juridique;

3° le droit a un logement décent;

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

4° le droit a la protection d'un environnement sain;
5°le droit a I'épanouissement culturel et social ;

6° le droit aux prestations familiales.
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Figure 2.2. Statut des differentes matieres artistiques dans le programme d'études national.
Niveaux CITE 1 et 2, 2007/2008.
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: bligatoire ou faisant Matiere artistique ' . A~
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d'éducation artistique choix d'option artistique

obligatoire

Source: Eurydice.



Figure 2.3. Nombre minimum annuel d’heures a consacrer a I'éducation artistique obligatoire,
par année d’enseignement et par pays. Enseignement obligatoire général a temps plein (CITE 1 et 2), 2007/2008.
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Axe vertical: les années représeniées en caractéres gras correspondent aux années d'enseignement des niveaux
CITE 1 et 2. Elles couvrent tout 'enseignement obligatoire a temps plein dans la plupart des pays. Les années CITE 3,
méme si obligatoires, n’entrent pas dans le cadre de ['étude.
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Figure 4.1. Critéres d'évaluation des matiéres artistiques.
Niveaux CITE 1 et 2, 2007/2008.
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pour les matiéres artistiques
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| 'éducation culturelle en FW-B

Pratiques et consommations culturelles de la population en Fédération Wallonie-Bruxelles
. Van Campenhoudt & Guérin (2020)
Objectif

Ftude des pratiques culturelles en FW-B Résultats

74 Tableau 5. Les sortles “dlvertlssement” (Vous personnellement, au
Méthode ous pel
cours des 12 dernlers mols, vous est-1l arrivé de...)

155 questions (activités extérieures ; habitudes sociales, de

télévision, sur Internet ; écoute de la radio, de la musique ;

pratique musicale ; activités créatives, ; lecture ; pratique

sportive ; formation ; activité militante) + 28 questions o R L
go . . Aller a une féte gratuite, ouverte au 1% 8% 45% 6%

d'identifications publc

S
, umbar
Echantillon stratifié (non proportionnel) de la population de Meraweféelomie  0s%  m 4% se%
FW-B de 16 ans et plus = 3000 répondants S e pe REESMEEE gy 15% 5% S5

C s 00 Eaeww 00 |
Bellewaerde, etc.) 0.5% 2% 26,5% 71%

Computer Assisted Personal Interviewing - 50 minutes [
Mlerenboltedenui, endisotteque  23% s TIw 8%

Aller dans un parc d'aventures sportif
B

Participer a des activités telles que 0% 15% 1% 87,5%
paintball, laser game, efc.

R TIE——— (% % ek LUBE
Participer a des jeux de roles grandeur 0,5% 1% 35% 95%
nature

systémes d’enseignement et de formation

15,8% 18,3% 17,8% 48,1%
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Analyse essentiellement descriptive voire relationnelle 0.5% B ne
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Tableau 1. Les sortles arts vivants en 2007 et 2017 (en %)%

Aller & un concert de musique dassique
Aller & un spectacle de danse

Aller au cirque

Aller au thédtre

mémmmnum

Aller a un concert pop, folk, rock jazz
Aller a un festival



Extrait du rapport de Paindavoine & Gillard (2018, p. 30)

Tableau 3: Lleux culturels fréquentés par les éléves durant I’année
scolalre 2015-2016

Maternel

finaire 36,8% 151% 600%  463%  47,7% 1,4% 9.8% 3,5% 33,3% 1,8% 0,4% 20,/%  11,2%

i T:: 699%  589%  659%  508%  518% 2,0% 7,0% 5.7% 528%  10,/% 1,7% 21,1% 7,0%

Secondaire
ordinaire

CEFA 0,0% 0,0% 2500  250%  250% 0,0% 0,0% 0,0% 25,0% 0,0% 0,0% 25,0% 0,0%
;ﬁlﬁl 57,7%  385%  654%  538%  654%  38%  231%  38%  731%  154%  00%  154%  3.8%

Secondaire
___g.'édaltsé
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950%  888%  613%  563%  80,0%  138% 2,5% 2,5% 81,3%  10,0% 5,0% 36,3% 7,5%
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90,0%  70,0%  600%  400%  40,0% 0,0% 10,0% 10,0%  100,0%  20,0% 0,0% 500%  10,0%
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ltem 2007 2020 g

: 26 % Seul 6 o

Pratique d'un Instrument 179 269 %S

9 & 21 % Académie 2 S %

12 derniers mois 1 % 14 % = B

1 fois par semaine 8 % 5 % e 2

23

Tous les jours NA 38 % Piano 3% % g

Pratique du Chant (12 mois) NA BERAELE 22 % S8

£ o

Au moins une fois par semaine NA 7 % 5 %

Presque tous les jours NA 11 % %E

Pratique de la composition (12 mois) NA 5% 55
(=]

Participation activités DJ (12 mois) NA 2% 5E

Créé a partir de Guérin (2009) et Van Campenhoudt & Guérin (2020) = g
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[ ] [ ] 'E
Impact des Arts sur la Cognition
(Winner, Goldstein & Vincent-Lancrin, 2014) _ E‘I
Tableau 5.A1.2. Education théatrale et compréhension de textes narratifs : 3 ::; g
Résultats a ’écrit S E£s
Q
o eE
858
Etude N R Z (p) E oy
Byerly (1994) 26 27 1.39 (p = .08) a3 E 2
Dupont (1992) 51 77 4.48* (p < .0001) E E %
Goodman (1991) 102 17 1.24 (p = .11) £ :E:
QU —
Gray (1987) 21 67 3.09" (p = .001) E 2 g
Henderson et Shanker (1978) 28 .96 5.07* (p < .0001) a .g ;
Page (1983) 16 .10 40 (p=.34) £t §
>
Pellegrini (1984a) 192 68 9.36" (p < .0001) a E @
[ =
Pellegrini et Galda (1982) 108 J4 7.64% (p < .0001) '?3 °
Ranger (1995) 50 52 368" (p < .0001) ° @
Rosen and Koziol (1990) 101 13 1.34 (p=.09) TE.
Silvern, Williamson, Waters (1983) 102 .16 1.58 (p = .057) §
Smith (1993) 07 00 00 (p = .50) E
Steinly (1989) 39 60 3.72* (p < .0001) @

Williamson et Silvern (1992) 120 11 1.22 (p=.11)

Note: N: nombre d’observations ; R : valeur de I'effet ; Z(p) : signification statistique ; * : significatif si p < .05. Voir Encadré 1.2
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| E
mpact des Arts sur la Cognition
[72]
=
. . . . (3]
(Winner, Goldstein & Vincent-Lancrin, 2014)
4 - # o~ - % B -u
Tableau 5.A1.3. Education théatrale et aptitude a la lecture 8 2
2¢5
Etude N R Z (p) b =
o5 ®
Allen (1968) 40 12 76" (p = .022) °oE
898
Aoki (1977) 20 11 68 (p=.24) oA o
Bennett (1982) 56 -15 -92 (p=.18) § 3 2
Blacharski (1985) 15 53 3.97* (p < .0001) P = §
©
Burke (1980) 246 07 96 (p=.17) E g 3
Carlton (1963) 24 56 3.52* (p < .0002) e b &
Carlton et Moore (1966) 240 A48 3.02* (p=.001) g t_éb §
Dupont (1992) 51 21 1.49 (p = .07) SS ]
c
Gourgey, Bosseau et Delgado (1985) 141 27 4.08" (p < .0001) n- __g é
c
Jackson (1991) 34 27 1.60 (p = .05) X § -
Karafelis (1986) 77 13 1.14 (p=.13) Cg 0
Q
Millin (1996) 27 52 4.02* (p < .0001) -é ,?:,
Myerson (1981a) 39 -01 -07 (p=47) o9
(1]
Myerson (1981b) 42 .05 112 (p=.13) 2
Pappas (1979) 237 02. 37 (p=.36) E
Parks et Rose (1997) 179 19 2.55" (p = .005) 3
Pate (1977) 160 25 3.11* (p = .0009) ‘E’
Rappoport (1589) 71 1 92 (p=.18) it
Smith (1993) 97 .00 .00 (p = .50)

Vogel (1975) 16 00 00 (p = 50)

Note: N: nombre d'observations ; R : valeur de I'effet ; Z(p) : signification statistique ; * : significatif si p < .05. Voir Encadré 1.2
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Impact des Arts sur la Cognition
v
=
: q q q 3]
(Winner, Goldstein & Vincent-Lancrin, 2014) B
Tableau 3.12. Vingt études corrélationnelles faisant le lien entre la musique 'ﬁ -
et les mathématiques = o
Ml B0 O
. - Relation mitigée, nulle L g
Etude Relation positive ou négative E o E
9L
Anello (1972) X oA o
Catterall, Chapleau et Iwanaga (1999) X § .g o
Ciepluch (1988) X “ e :,‘:-;
College Board (1998) X E g qE,
College Board (1997) X GEJ -8 En
College Board (1996) X % % 2
College Board (1995) X o § 9
]
College Board (1994) X (a] g 4
' omm
College Board (1992) X £ € _GE,
- 0
College Board (1991) X 5‘ E g_
College Board (1990) X E E
O o
College Board (1989) X 8 b
College Board (1988) X g
Engdahl (1994) X £
©
Kvet (1985) X &g
Kvet (1985) X g
Kvet (1985) X %’
Kvet (1985) X it
McCarthy (1992) X
Wheeler et Wheeler (1951) X

Moyenne pondérée
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Author of The Moza. >. ject’
FOREWORD BY JOSEPH CHILTON PEARCE

“Parents, awake! Don Campbell is the Dr. Spock of music.™
—Elaine de Beauport, Ph.D., founder, Mead School,
and author of Three Faces of Mind
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a Flaglll REGIONS  POLTMQUE  SPORT  DEUZIC  CULTURE  OPINIONS  PROXIMAG  METED CONCOURS E ‘ Em Jo!
X BELGIQUE
— RESCAOEAEn

ENSEIGNEMENT

La culture s'invitera dans toutes les ecoles

L XX .
partages

« Le nouveau tronc commun comprendra également ’instauration d’un «
parcours d’éducation culturelle et artistique » pour tous les éléves tout au
long de leur scolarité dont les modalités sont detaillées dans le présent avis »

(FW-B, 2017, p. 14)
. A - ’ ‘

Le parcours d'éducation culturelle et artistique (PECA) devra étre suivi par tous les éléves, du maternel

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les
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De |'éducation artistique ...

« 'éducation artistique et culturelle peut désigner tour a tour des
actions qui concernent les seuls éleves volontaires ou toute une
classe, obligatoires ou optionnelles, dans le temps scolaire ou
périscolaire, menées par des enseignants seuls ou encadrés
d‘artistes intervenants (Bordeaux & Deschamps, 2013), ponctuelles
ou Inscrites dans la duréee (Lauret 2014). Pouvant étre envisagée
comme un champ disciplinaire, pluridisciplinaire ou comme une
dimension transversale, elle englobe un large panel de contenus
(Lauret, 2074) et concerne « toutes les tranches d'dge, de /a petite
enfance a l'université » (Lauret, 2006, p./)» (Bricteux, 2019, p.7)

systémes d’enseignement et de formation
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Le PEAC francais

(éduscol, 2020)

Les principaux objectifs du parcours sont les suivants :

1. diversifier et élargir les domaines artistiques abordés a I'école en
ouvrant le champ de |'expérience sensible a tous les domaines de la
création et du patrimoine ;

2. articuler les différents temps éducatifs et en tirer parti, en facilitant un
travail convergent des différents acteurs et structures contribuant a
I'éducation artistique et culturelle ;

3. donner sens et cohérence a l'ensemble des actions et expériences
auxquelles |'éleve prend part dans le cadre d'enseignements ou
d'actions éducatives, le parcours n'étant pas une simple addition ou
juxtaposition d'actions et d'expériences successives et disparates, mais
un,enrichissement progressii et conginu.

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les
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... au Parcours d'Education Culturelle et Artistique

(Paindavoine & Gillard, 2018)

Dans le temps scolaire Interdisciplinaire
S

Jeles Transversal

\(\d\\[\d
Co\\ec’{\\les Longitudinal

Parta, _ .
Nairgg CUltyyg, Rencontres Pratiques
S

Différentes disciplines

Référentiel

Education a ... et par ...
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Tous les éleves
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Construction d'un PECA

Quelques principes (Ministére de I'Education Nationale, 2013) .

1.

2.

P

Appui sur les enseignements obligatoires // futurs nouveaux
programmes en FW-B

Cohérence : des stratégies pédagogiques au sein de chaque projet,
entre les projets successifs et avec les contenus des programmes

Complémentarité : vivre un diversité des expressions artistiques,
comprendre les liens entre les projets et les compétences cognitives et
solliciter différents intervenants acteurs du monde artistique.

Progressivité : dans les exigences, mais aussi dans les projets.

Equilibre : diversité des grands domaines artistiques et culturels
abordés.

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

systémes d’enseignement et de formation




Construction d'un PECA

Mise en ceuvre (Ministére de I'Education Nationale, 2013) .

1. Travailler en équipe : entre disciplines, entre niveaux scolaire et avec
des acteurs du monde artistique.

2. ... pluridisciplinaire : les arts et la culture constituent un terrain
particulierement favorable a la rencontre des discipline autour d'objets
communs.

3. ... associant des partenaires extérieurs : artistes, techniciens,

médiateurs, professionnels des arts et de la culture développant
'environnement artistique et culturel de |'école.
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Construction d'un PECA

(AC Grenoble, 2017)

Le Ssuivi (Ministére de I'Education Nationale, 2013) Via UN mes pal‘coul‘s

outil de collecte et de rassemblement des atistiques et culturels
éléments du PECA que l'éléve souhaite
mettre en valeur tout au long de sa
scolarité :

1. Portfolios : dossier personnel et spécifique
a chaque éléve dans lequel il dépose des
traces de ces expériences d'apprentissage .

2. Folios : outil informatique de création de
portfolios.

systémes d’enseignement et de formation
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Soul Man

| | g i
SEVEN AT A 0 ¥ une chanson de BEN L'oNclLe soul
Lo s / ;‘\ p- |
PETITE SOEUR Lo /1874 5
AUTOFFTOT P A eate el A
DEMMN FARRETE 4 = 7] Qu'est-ce que la soul 7
MON AMOUR » LOSE I7 e u ;
Sl 0L TuAUAL AL eal um maubdnuial

Lus - 0 uboamt, mel. A Yo, fai. 2

5 X r K N
-/“ . o A a9
4 B Quels instruments ?

oo BARUONCLE SOUL] L. gutane o uncuomims corgonetion.- o

J'ai pas le regard de Spike Lee
Jiai pas le génie de De Vinci
Jiai pas les pleds sur terre
La patlence de ma banquiére
J'ai pas ces choses-la
Je ne suis qu'un soul man m
J'ai pas la sagesse de Gandhi =coute ca baby ‘
L'assurance de Mohamed Ali Je suis pas un superman mo
Jai pas 'ame d'un gangster Loin de 1a
La bonte de I'Abbe Pierre Juste moi, mes délires
Nil'aura de Guevara Je mairien d'autre a offrir Jjd
I

5 Mais je sais qu'en vrai c'est déja ca
Je ne suis qu'un soul man

Ecoute ca baby Je ne suis qu'un soul man

Je suis pas un superman Je suis pas un superman

Loin de la Juste mol, mes délires

Juste moi, mes délires Je n'ai rien d'autre a offrir

Je n'ai nen d'autre a offrr Mais je sais qu'en vrai c'est déja ca

Mais je sais qu'en vrai c'est deja ¢a

systémes d’enseignement et de formation

Moi j'aurais aimé étre comme eux

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

Jiai pas le physique des magazines Etre hors du commun

Jiai pas I'humour de Charlie Chaplin J'al blen essayé

Jai pas la science infuse J'al fait de mon mieux

Le savoir-faire de Bocuse Mais quoi que je fasse
Non je n‘ai pas ces choses-la Alafin

J'ai pas la chance de Neil Armstrong Je ne suis qu'un soul man
Jiai pas la carrure de King Kong Ecoute ¢a baby

Plusieurs cordes a mon arc Je suis pas un superman
La ferveur de Rosa Parks Loin de la

Ni le courage de Mandela Juste moi, mes délires

Je n'ai rien d'autre & offrir
Mals je sais qu'en vral ¢'est déja ¢a

WYY YV W



Construction d'un PECA

Paindavoine & Gillard (2018, p. 21)

Typologie des activités culturelles et artistiques :

1. Les actions de diffusion : les éléves ont assisté a un spectacle de danse,
théatre, de musique... et/ou ont été mis en contact avec une ceuvre
(peinture, sculpture, livre, monument, film...) sans accompagnement/
intervention de la part d'un opérateur culturel ;

2. Les actions de sensibilisation/processus participatifs : en complément ou non
d'une action de diffusion, les éleves ont participé a des échanges (visite
guidée, animation, rencontre...) et/ou a un processus créatif (atelier, projet...)
et ce, avec |'aide/l'intervention d'un opérateur culturel ;

3. Les modules de formation : en complément ou non d'une action de diffusion
et/ou d'une action de sensibilisation/processus participatifs, les opérateurs
culturels  dispensent une  formation aux enseignants/  futurs
enseignants/acteurs du monde de |'éducation et/ou du monde de la culture.

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les
systémes d’enseignement et de formation




a. Pour les établlssements scolalres

Les activités culturelles et artistiques auxquelles les éléves ont participé
durant I'année scolaire 2015-2016 relevent essentiellement d’actions de
diffusion (88,5 %) et d’actions de sensibilisation/processus participatifs
(76,0 %)3:; 64,5 % des etablissements scolaires déclarent en outre avoir
participé aux deux categories d’activites.

En comparaison, I'investissement exclusif dans un seul type d'activite est
moins frequent: prés d'un etablissement scolaire sur 4 (24 %) mentionne
avoir participe uniguement a des actions de diffusion, alors que trés peu
d’etablissements scolaires (11,5 %) déclarent avoir participe uniguement
a des actions de sensibilisation/processus participatifs.

Extrait du rapport de Paindavoine & Gillard (2018, p. 22)
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Construction d'un PECA

Un exemple :

Les dévoreurs de contes

Projet réalisé a partir de contes et
récits merveilleux, notamment de
’Antiquité, dont I'enseignement
du francais assure la trame
principale enrichi de travaux

menés dans d'autres disciplines.
(Ministére de I'Education Nationale, 2013)

LITTERATURE
MUSIQUE
ARTSVISUELS

PRINCIPALES ACTIVITES, PARTENAIRES ET INTERVENANTS

Princlpales activités en francals

® Pour découvrir et choisir des ceuvres : travail au centre de document et
d'information de l'établissement en collaboration avec le professeur
documentaliste ; sorties accompagnées & la médiathéque, dans une
librairie.

® Lectures adressées 4 voix haute dans l'espace partagé de la classe
(individuelles, plurielles et chorales), initiation progressive a lart du
conteur.

® Atelier d'écriture d’un conte (individuelle, collective).

@ Mise en jeu de certains des contes lus en classe ou écrits par les éléves.

# Rencontres avec un auteur de littérature de jeunesse, qui peut
contribuer & animer l'atelier d'écriture des contes.

Prolongement du travail sur les textes antiques possibles en Langues et

cultures de 'Antiquité : latin initiation.

Travail complémentaire en histoire

® Contextualisation historique et culturelle en lien avec l'étude de
[Antiquité.

Education musicale

® Participation 4 la mise en jeu des contes, par exemple par 'écriture
d'une chanson refrain rythmant le récit ou d'une courte mélodie.

Prolongements possibles en arts plastiques, autour de [élaboration d'un
album jeunesse (sous forme numérique par exemple), 4 partir des contes
étudiés et/ou des contes écrits par les éléves, ou de la participation au
travail scénographique pour la mise en jeu des contes.

En mathématiques, travail possible autour de la mise en page de l'album
jeunesse (reconnaissance et construction de figures géométrigues).

Partenalres et Intervenants QDSSlblES
® Un auteur, un illustrateur ;un comédien, un professionnel du chant, un

conteur,un théatre ou une compagnie théatrale ; le responsable d'une
médiathéque, d'une maison d'édition, d'une librairie.

systémes d’enseignement et de formation
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Quel accueil pour ce PECA ?

Tableau 16 : Fréquences des réponses pour la dimension EAC

Représentativité sous quelques réserves
Questionnaires validés au niveau de leur fidélité lors de la
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Pas du tout | Pas DY accord Tout 3 faat
d’accord d’accord d accord
eacl : Il est important que 1" école offre aux éléves 1’ opportunité o o .
) 2.2
de découvrir les arts et la culture. 0.1% 1.8% 15.8% 82,2%
;ﬂaflﬁ.; 1 ];luzsetl ;E;Ei[ﬂ que les arts et la culture aient une place 0.1% 3.99 150, 70.6%
eac? bﬂ L:jc aﬂ:l:::;v;t%si ;‘::tiquﬂs et culturelles sont bénéfiques 0.2% 2 4% 24.3% 7394
;:1;: ﬂ;ﬂ]ﬁlcultm'e est un facteur de développement social et 0.1% 0.8% 18.6% 80.1%
;iit : L:ls. arts sont un facteur de développement social et 0.5% 3.9% 28.5% 66.8%
eac : Les activités artistiques et culturelles 151_[:#11-‘&]11:&1&1-‘&1’ 54.7% 36% 7 4% 1.7%
uniquement du choix des parents et non de 1'école.
eac’ : Deés le ler degré du secondaire, 1l serait préférable que o o o o
I’éducation artistique et culturelle constitue une option qui ne >3.4% 31.9% 10.3% +.1%
concernerait que les éléves intéressés par ce domaine. *
eac8 - Il serait positif que 1"éducation artistique et culturelle soit 229 11 8% 36.1% 49.5%

insérée dans la grille horaire commune de tous les éléves du
secondaire.

Tableau 16 : Fréquences des reponses pour la dimension EAC

Tableau issu de Bricteux (2019, p. 59)
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Non-spécialistes des arts Specialistes des arts
Paz du | Pas Daccord | Tout af Pas duw | Pas Daccord | Tout a
tout d’accord ot tout d’accord faut
d'accord d'accord | d'accord d'accord
c12 : Il est important que mon cCours . . . . . . . .
aborde des aspects culturels et/on T7.4% 21% | 34.1% | 37% 0% 1% 7.1% | 91.8%

artistiques.
c10 - Insérer les arts et/ou la culture dans
mon cours me parait mutile. *

58.8% [ 27.5% | 9.5% | 4.1% J 838.8% 2% 0% 6.1%

cl : Le cours (ou un des cours) que
1’enseigne est propice a I'mtégration des
domames artistiques et/ou culturels.

c4 : Jestime qu'il m mcombe d intégrer
des aspects culturels et/ou artistiques dans
Mon Cours.

7.8% | 21.5% | 34.4% | 36.3% 0% 0% 7.1% | 92.9%

82% [ 21.2% | 334% | 37% 2% 1% 9.2% | 86.7%

c2 : Jai1 envie d’intégrer des aspects
artistiques et/'ou culturels dans mon cours
ou dans un de mes cours.

52% [ 14.6% | 42.1% | 37.9% 0% 0% 6.1% | 92.9%

systémes d’enseignement et de formation

cll : Ienvisage de m’mscrire a une
formation contmuée dans le domaine
artistique ou culturel.

Tableau 25 : Frequences des reponses des enseignants non-specialistes des arts aux items de la dimension COURS en
lien avec le{s) cours enseigné(s)

31.1% | 31.8% | 27.6% | 8.8% 8.2% | 10,2% | 26.5% | 35,1%

B
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Non-spécialistes des arts

Specialistes des arts

Pas du | Pas Daccoed | Tout ajf Pas du | Pas Daccord | Tout a
tout d’accord fart tout d’accord fart
d accord d'accord | d'accord d'accord
c6 : Il est impossible d mnsérer les aspects
artistiques et/ou culturels dans tous les 23.1% | 36.1% | 28.3% | 12.1% f 29.6% | 43.9% | 16.3% | 10.2%
cours. ¥
c7 : L art et la culture peuvent
potentiellement étre intégrés dans 8.6% | 26.1% | 39.3% | 25.8% 2% 11.2% | 41.8% | 44.9%
n’'importe quel cours.
c8 : L éducation artistique et culturelle
peut étre envisagée de maniére 1% 9.6% | 49.5% | 39.6% 1% 5.1% | 30.6% | 63.3%
transversale et interdisciplinaire.
c5 : L' éducation artistique et culturelle est
principalement du ressort des cours de 42 6% | 39.6% | 14.5% | 3.2% @ 42.9% | 48% 65.1% 3.1%
dessin et de musique. *
c9 : La découverte des arts et de la culture
ne reléve que de la responsabilité des 57% 32% 7.5% | 3.2% @ 58.2% | 245% | 13.3% | 4.1%
professeurs d’éducation artistique (dessin
et/ou musique). *
c3 : L'accés a la culture et la découverte des
arts devrait relever de la responsabalité de 5.2% 26% | 36.8% | 31.6% ] 5.1% 8.2% | 34.7% 52%
I'ensemble des enseignants.

Tableaun 26 : Fréquences des réponses aux items de la dimension COURS en lien avec I'ensemble des cours

Tableau issu de Bricteux (2019, p. 63)
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Pour plus d'informations ...

ARIERS i - —
PEDAGOGIQUES f\\ /

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
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Arts et culture: quels

parcours? Guide pour la
| mise en ceuvre S5

du parcours \
d'éducation %/ |
artistique = J

/ \\  etculturelle

T 38
Jor {
. \ B

systémes d’enseignement et de formation

Numéro spécial de I'Observatoire
(N°41, 2013, Toulouse)

Numéro spécial des cahiers Guide (francais) de mise en
pédagogiques (N°535, 2017) traitant ceuvre du PEAC
du sujet
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Un retour (en torce) du behaviorisme

B. F. Skinner (1904-1990)
Le conditionnement opérant : /es conséquences amiasie®T
dune action rende plus/moins probable sa RS
repetition =¥ son apprentissage.

* Renforcement : conséquence d'un comportement qui
augmente la probabilité de sa réplication.

e Punition : conséquence d'un comportement qui
diminue la probabilité de sa réplication.

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les
systémes d’enseignement et de formation

e Positif : ajout d'un stimulus. Crahay, 1999
. , r . , . ranay,
Négatif : retrait d'un stimulus. (Raynal & Rieunier, 2014)




Un retour (en torce) du behaviorisme

La machine a apprendre de Skinner

=»Les principes du Behaviorisme
pédagogique poussés a I'extréme

systémes d’enseignement et de formation

= Un échec en termes d’efficacité ...

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
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> Le Behaviorisme est progressivement
« oublié » par les pédagogues !




L'enseignement explicite

(Gauthier, Richard, Bissonnette, 2013)

Trois étapes :
1. La préparation de I'enseignement : réduction de la complexité par

segmentation de la tache ; veiller a la cohérence de I'agencement de la
matiére ; réfléchir a une gradation du simple vers le complexe ; ...

2. L'interaction avec les éléves : tout ce qui se passe en classe.
(1) Le modelage
(2) La pratique guidée
(3) La pratique autonome
3. La consolidation des apprentissages : devoirs, révisions (quotidiennes,

hebdomadaires, mensuelles), évaluations, ... qui vont participer a
I'automatisation et la mémorisation des connaissances

systémes d’enseignement et de formation
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L'enseignement explicite

(1) Le Modelage

L'enseignant(e) présente les savoirs et
exemplifie les savoir-faire tout en
s'efforcant de rendre explicite tous les
attendus, les objectifs, les
' raisonnements, ... et toutes les
connaissances  implicites dans la
situation d’apprentissage.

systémes d’enseignement et de formation
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(Gauthier, Richard, Bissonnette, 2013)



L'enseignement explicite

(*) L'Activité Partagée

Modelage i L'&le L o da el
partagée éléve a l'occasion de réaliser avec un
P | partenaire une tache proche de celle
utilisée lors de la phase de modelage.
L'enseignant(e) vérifie la compréhension
des éleves et leur donne des feedbacks
(rétroactions).

e -9

0T [

‘

(André, Dumont, Libion, Dachet & Schillings, 2019) !
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L'enseignement explicite

(2) La Pratique Dirigée

L'enseignant(e) propose aux éleves de
réaliser, en équipe, une tache proche de
celle utilisée lors de la phase de
modelage. L'enseignant(e) vérifie Ia
compréhension des éléves et leur donne
des feedbacks (rétroactions).

systémes d’enseignement et de formation
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(Gauthier, Richard, Bissonnette, 2013)




L'enseignement explicite

(3) La Pratique Autonome

L'éleve réalise seul quelques problémes
et/ou quelques taches sur base des
connaissances et des savoir-faire qu'il a
acquis lors de la phase de modelage et
exercés, en équipe, lors de la phase de
pratique dirigée.

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les
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(Gauthier, Richard, Bissonnette, 2013)



Les études expérimentales

(Post)Test fin
d’année 20208

5 p\a('—e

(Pré)Test fin Résultats :
d’année 2019 12/20
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Impact de I'enseignement explicite
e e = (Bissonnette, Richard, Gauthier & Bouchard, 2010

Modalités pédagogiques dominantes Effet d’ampleur (EA)

LECTURE

Enseignement structuré et directif

* Enseignement explicite de stratégies auditives : compréhension de 1.18
texte (Sencibaugh, 2007)

* Enseignement direct et de stratégies : compréhension de texte 1.15
(Swanson, 1999)

* Enseignement direct : reconnaissance des mots (Swanson, 1999) 1.06

* Enseignement de stratégies visuelles : compréhension de texte 0.94
(Sencibaugh, 2007)

* Enseignement explicite de la conscience phonémique (Ehri et al., 0.53
2001)

* Méthodes phoniques systématiques (Systematic Phonics 041

systémes d’enseignement et de formation

Instruction) (Ehri et al., 2001)
Variation des effets d’ampleur (0.41 a 1.18)

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
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Soutien a I’enseignement

e Tutorat (Elbaum et al., 2000) Enseignement réciproque 041

* Dyade-Enseignement réciproque (Elbaum ef al., 1999) 040

Pédagogie constructiviste
* Méthode Langage Global (Whole Language) -0.65
(Jeynes et Littell, 2000)
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Un retour (en torce) du behaviorisme

Au début du 21¢ siecle, double constat aux USA et au Canada :

»Augmentation sensible, dans les écoles, des probléemes de
comportement chez les éleves.

»Diminution importante de la qualité du climat scolaire ressenti a la fois
par les éléves, les parents et les équipes éducatives.

Dans ce contexte, Horner & Sugai (2002 ; 2015) ont participé au
développement d'un programme éducatit behavioriste de gestion du
comportement : le Soutien aux Comportements Positifs.

= Programme dont |'efficacité a fait ses preuves dans bon nombre d’études
rigoureuses (Gage, Lee, Grasley-Boy, 2018).
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Newcomb Park Primary School

RESPECT

RESPONSIBILITY

School Wide Positive Behaviour Matrix

IN THE CLASSROOM
AND DURING SPECIALIST

We listen to and follow
instructions

We allow others to learn

We accept different students
learning needs

We speak nicely

We keep our hands, feet and
objects to ourselves

We respect personal space
and privacy

We arrive on time, organised
and ready to learn

We join in and try our best
We take care of our own and
others property

We move safely around the
classroom/space

We ask before leaving the
classroom/specialist

IN THE YARD

We include others

We share equipment

and spaces

We keep our hands, feet

and objects to ourselves

We look after school property,
equipment and grounds

We speak nicely

We return equipment inside

We report dangerous
behaviour to a teacher
We stop playing when
the music starts

We put rubbish in the bin
We play appropriately in
the right areas

We wear our school hat
interms 1 and 4

IN TRANSITION,

AT THE OFFICE AND BEFORE

OR AFTER SCHOOL

We use inside voices

We wait for our turn at the
office and use our manners
We look after school property,
equipment and grounds

We listen to and follow
instructions

We use the bathrooms
appropriately

We move safely through all
areas of the school

We make sure we are in the
right place at the right time
We only leave the classroom
with teacher permission

We walk our bikes and scooters

within the school grounds

AS AN AUDIENCE

We sit appropriately as an
audience and listen

We clap and respond
appropriately at the right times
We use our manners

We stand still, keep our hands

by our side and face the front
while singing the National Anthem

We follow the teacher’s instructions
at all times

We choose a good place to sit to
avoid distractions

We persist with all tasks, demonstrating a growth mindset and challenging ourselves
We work and play cooperatively by taking turns and playing fairly, letting others join in and following the rules

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
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We are positive bystanders and tell a teacher if we need help
We think of another solutions
We walk away if we are feeling upset or angry and get help from an adult
We use the cool down nook/ calm space according to classroom guidelines

RESILIENCE

(Newcomb Park Primary School, 2019)

Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les




Newcomb Park Primary School

School Wide Positive Behaviour Matrix

IN TRANSITION
IN THE CLASSROOM !
AND DURING SPECIALIST IN THE YARD AT THE OFFICE AND BEFORE

OR AFTER SCHOOL

We listen to and follow
instructions

We allow others to learn

We accept different students
learning needs

We speak nicely

We keep our hands, fee

We include others
We share equipment
and spaces

—
O
Ll
(=
)
L
o

griow the teacher’s instructions
at all times
We choose a good place to sit to
avoid distractions
y leave the classroom
ith teacher permission
We walk our bikes and scooters
within the school grounds

RESPONSIBILITY
systémes d’enseignement et de formation

We persist with all tasks, demonstrating a growth mindset and challenging ourselves
We work and play cooperatively by taking turns and playing fairly, letting others join in and following the rules
We are positive bystanders and tell a teacher if we need help
We think of another solutions
We walk away if we are feeling upset or angry and get help from an adult
We use the cool down nook/ calm space according to classroom guidelines
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RESILIENCE

(Newcomb Park Primary School, 2019)




TIER THREE

« Functional behavior assessment and individual behavior plans

= Parent collaboration and education

« Collaboration with student's physician or mental health professional
« Intensive academic support

TIERTWO

« Target social skills instruction

« Simple behavior plans

« Alternatives to suspension

« Increased academic support

« School-based mentors

« Classroom managerment support
« Newcomers cddub

staff Buy-In

TIER ONE

« Teach schoolwide positive behavior expectations and procedures
« Positive reinforcement for all students

« Consistent consequences for problem behaviors

« Effective procedures and supervision in non-classroom areas

« Effective Instruction and classroom management

(Williamstown High School, 2019)
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Impact du SWPBS

A meta-analysis of school-wide positive behavior support

Objectif Résultats Solomon et al. (2012)
Evaluer I'efficacité du SPWBS dans la gestion de classe Tabe |

Effect Sizes by Category

Category No. of studies No. of effect sizes Mean effect size 95% CI

Intervention oV

ODRs 7 8 33 22-45

Dispositif fondé sur les théories de I'enseignement explicite Probiem hehavior 10 10 4 3549
. . Settin,
(Horner & Sugai, 2002; Horner & Sugai, 2015) et 1 10 51 4563

systémes d’enseignement et de formation

(1) Valeurs défendues par I'ensemble des acteurs. [ lasroom ; s 2 18-36
(2) Définition commune de régles de conduite. o han 1 yeut 2 2 4 152
(3) Enseignement explicite de ces regles. e - s 8 s
(4) Renforcement  positif  et/ou  conséquences  // O e s N ) . s

comportement observé st 6 3 3 0 4969

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
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, Urban 6 7 56 48-.64

Méthode . : ; Sy

Revue de |a |ittératu re (PsyCINFO & ER'C + PBlS we bsite) Note. To avoid dependency, each study could be used only once in each category.
20 articles correspondant aux criteres d’inclusion
Méta-analyse




Table 1

Effect Sizes by Category é

o

Category No. of studies No. of effect sizes Mean effect size 95% CI .§

=)

ODRs 7 8 33 22-.45 -.3 3
Problem behavior 10 10 A4 38-.49 é a 5
Setting e
B o E
Unstructured 10 10 Sl A45-.63 $88
Classroom 8 9 27 18-36 g§33
Duration of intervention 3 2 g
Less than 1 year 12 12 47 41-52 SEE
1 year to 2 years 8 9 50 37-61 § -
Type of intervention E_ = E
Comprehensive 12 13 A8 A42-54 a .g ;
Grade level ._‘:=, ? 5
Elementary (K-5) 13 14 51 45-57 558

Middle (6-8) 3 3 60 49-.69 -f=:,: S

Demographic Q '2'

Urban 6 7 56 A48—.64 z

Rural 5 5 45 34-.56 <

Suburban 3 3 46 34-57 g

&

Note. To avoid dependency, each study could be used only once in each category.

i VY ¥V O YV vV V



Impact du SWPBS

The Impact of Schoolwide Positive Behavioral Interventions and Supports on Bullying and Peer Rejection
Waasdorp et al. (2012)

Objectif Résultats
Evaluer I'utilisation du SPWBS dans la lutte contre le

c
(=]
S
8
2ys
gl =
()} (1}
© £
7, [
QgL
Table 2. HLM Results for 3-Level Model Examining the Effect of SWPBIS on Bullying Involving 12 344 Children % %
harcelement et |'exclusion par les pairs by R 3%
I o ‘mz:tcﬁergtelp‘l | . 1.4029 0.0242 58.06 <.001 3 I'qc-;
Cl DO:IQVE variables u
ntervention =g £E§
Dispositif fondé sur les théories de I'enseignement explicite ol oo worts o7 s £ &
.o . cial education us 7l < 0 0
(Horner & Sugai, 2002; Horner & Sugai, 2015) F::Scam Mﬁs m 12 Um £e8
(1) Valeurs défendues par I'ensemble des acteurs. o 02z we e oo 27T T
7 (e o, N . \mércem 0.0326 0.0089 3.28 <.001 ' (]
(2) Définition commune de régles de conduite. st ot c®E
. . . N Mobility 0.0015 0.0009 1.70 09 —
(3) Enseignement explicite de ces régles. Sk o I gct
o . Ve Enroliment -0.0114 0.0037 -3.05 <.05 b
(4) Renforcement  positif  et/ou conséquences  // st s s o o
7 African American 0.0333 0.0059 5.67 <.001 (%]
comportement observé = = H A 8
Sex 0.0188 0.0064 2.94 =001
Méthode i o s e w
Quasi-expérimentale (12 344 enfants) wmed v oo W .
. . . Level 2 0:2732 377493 <.001
Teacher Observation of Classroom Adaptation Checklist a3 o
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Table 2. HLM Results for 3-Level Model Examining the Effect of SWPBIS on Bullying Involving 12 344 Children

Bullying? Coeificient SE i Ratio P Value
Intercept
Intercept 1.4029 0.0242 58.06 =, 001
School-level variables
Mobility 0.0001 0.0028 0.02 Rt
Student to teacher ratio —0.0057 0.0053 -1.08 .20
Faculty turnover —0.0016 0.0034 047 54
Enroliment 0.0089 0.0115 0.77 A5
Student-level variables
Special education status 01176 0.0268 4.38 =001
African American 02317 0.0316 7.33 =001
Grade cohort —0.0564 0.0473 —1.19 24
FARMS 0.0846 0.0165 512 <.,001
Soy 0.2261 0.0183 12.36 <.,001
Slope, growth
Intarcept 0.0326 0.0099 3.28 <.,001
School-lavel variables
SWPBIS intervention —0.0230 0.0088 261 <05
Mobility 0.0015 0.0009 1.70 09
Student to teacher ratio 0.0043 0.0016 2.75 =05
Faculty turnover 0.0023 0.0013 1.70 09
Enrollment -0.0114 0.0037 -3.05 =.05
Student-level variables
Special education status -0.0043 0.0089 -0.48 63
African American 0.0333 0.0058 5.67 <.001
Grade cohort 0.0127 0.0161 0.79 A3
FARMS 0.0218 0.0051 4.27 <.001
Sex 0.0188 0.0064 2.04 <.001
Post hoc cross-level interactions
Grade cohort = SWPBIS -0.0208 0.0238 -0.87 .38
Sex < SWPBIS 0.0148 0.0111 1.34 19
Special Education = SWPBIS 0.0006 0.0143 0.04 A7
Random Effect Variance Component ¥ P Value
Level 1 0.3456
Level 2 0.2732 377403 =001
Level 3 time/slope 0.0022 3932 =001
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Table 3. HLM Resulis for 3-Level Model Examining the Effect of SWPBIS on Peer Rejection Involving 12 344 Children @
| v
Rejection?® Coefficient SE f Ratio P Value §
Intercept S
Intarcept 1.8174 0.0358 50.64 =, 001 g
School-level variables E’
Muobility 0.0021 0.0032 0.64 53 &
Student to teacher ratio -0.0011 0.0088 -0.13 a0 O o
Faculty furnover 0.0018 0.0034 0.55 .59 ‘5 >
Enrollment 0.0309 0.0 2.18 =.05 = 3 =
Student-level variables W
Spacial education status 0.3646 0.0367 9.03 =001 oS5 ©®
African American 0.1545 0.0288 5.36 =001 E o E
Grade Cohort -0.1095 0.0481 2.28 =05 s 3 L
FARMS 0.2347 0.0241 9.73 =001 S ‘3 ]
Sex 0.2127 0.0176 12.06 =001 3 g ]
Slope, growth L EE
Intercept 0.0767 0.0158 4.85 =001 B g “E’
School-level variables S6 2
SWPBIS intervention -0.0339 0.0145 -2.35 =05 e 3 oo
Mobility 0.0011 0.0009 1.24 23 % @ §
Student to teacher ratio 0.0042 0.0022 1.02 06 8 = 9
Faculty turnover 0.0028 0.0013 211 =05 g 'g 3
Enrollment -0.0110 0.0048 -2.29 =05 ' O “E’
Student-level variables = 'qé; O
Spacial education status 0.0187 0.0 155 A2 ;>~ c ‘g
African American -0.0024 0.0078 -0.32 75 o 42
Grade cohort 0.1 0.0181 0.67 50 5 5
FARMS -0.0018 0.0079 -0.23 B2 8 =
Sex 0.0056 0.0077 0.73 48 o
Post hoc cross-level interactions S
Grade cohort = SWPBIS -0.0451 0.0176 -217 =05 P
Sex = SWPBIS 0.0120 0.0141 0.86 74 %
Spacial education = SWPBIS -0.0061 0.0184 -0.34 30 P
Random Effect Variance Gomponent v P Value ‘E’
Lavel 1 0.5844 ]
Level 2 0.3823 332307 =.001 o
Level 3 time/slopa 0.0030 31495 =001




Direct Instruction

6 étapes d'enseignement :

N

R

Rosenshine et Stevens (1986)

Révision des savoir et savoir-faire prérequis et (logiquement) pré-

acquis ‘
\
P

Présentation, par I'enseignant, des nouveaux savoir et savoir-faire
dans une progression claire et logique

Pratique guidée

Feedbacks par |I'enseignant
Pratique autonome

Consolidation des apprentissages

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
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Impact de lI'enseignement explicite

Direct instruction and music literacy

8
e
]
c
S
3
Q
i
5%
=
.
W w6
Lowe & Belcher (2012) Bt E
o eE
p A QgL
Etape | Contenu Durée 598
3383
1 Engager les éleves et centrer leur attention sur le sujet et sur I'apprentissage par 'usage d’un « hamegon » 4 min. o g E
o g “E’
2 Déclarer clairement les objectifs d’apprentissages 2 min. E 3 %
o2 v
: e 1 . . . . £ w2
3 Expliquer comment les étudiants vont savoir qu’ils ont atteints ces objectifs 2 min. gé é
']
acw
4 Réaliser les phases de modelage et de vérification (feedback) de la compréhension 10 min. 5 % _%
=98
5 Revoir et clarifier les connaissances et compétences découvertes (//références aux activités a venir) 5 min. % E o
c
L =
Réaliser des activités contextualisant de maniere plus approfondie les connaissances et compétences . § ;
6 . . : 35 min. o
découvertes afin de favoriser leur transfert g
]
7 Amener les éleves a réfléchir sur leurs progres 2 min. ;3
8
c
A




Impact de I'enseignement explicite

Direct instruction and music literacy

, Objectif
Evaluer I'efficacité de I'enseignement explicite selon le
modéle de Rosenshine et Stevens (1986)

Intervention
L'enseignement direct (DI) est une approche pédagogique
centrée sur l'enseignant qui utilise I'explicitation et la
modélisation par I'enseignant combinées a la pratique des
éleves et a la rétroaction sur cette derniére pour enseigner
les concepts et les compétences procédurales (Eggen et

Kauchak, 2006). )
Méthode

Ecole K-12 (Victoria) - 74 Year 7 students (age 11-13, 4 classes)
10 min. - début de chaque séance (un trimiestre, 13 semaines)
Quasi-experimental (DI = 40 ; NDI = 34)

Music literacy data (lowa Tests of Music Literacy) :
tonalité.

rythme et

Résultats Lowe & Belcher (2012)

Var Group | Test Mean SD ES
. Pré 93.53 | 16.44
= Post | 106.00 | 10.44
© +0.515
= Pré 96.79 | 17.40
= NDI
Post 100.47 | 18.86
Pré 99.03 | 14.23
o DI
= Post 114.44 | 13.67
< +1.175
= Pré 104.44 | 14.20
NDI
Post 102.97 | 13.78
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Pour plus d'informations ...

UNIVERSITE

TELUQ

Site Web universitaire de ressources
(ppt, articles, ...) disponibles en ligne
et, souvent, en open access

EFFICACITE DES ECOLES ET DES REFORMES

Dachet Dylan - Département des Sciences de I’Education
Service d’Analyse et d’Intervention dans le domaine du Décrochage et de I’Exclusion dans les

Livre du Professeur Bissonnette
(2017) sur le dispositif SCP

Livre du Professeur Bissonnette
(2006) traitant de les caractéristiques
de I'eAseignement efficace

systémes d’enseignement et de formation
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Enseignement explicite des compétences artistiques

Activité
partagée

Sur base d'un sujet de lecon qui vous a
été proposé lors d'un stage, imaginez
'organisation générale de votre
séance de cours en partant des 4
étapes de I'enseignement explicite.

(André, Dumont, Libion, Dachet & Schillings, 2019)
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