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Au programme …

1. L’enseignement explicite
• Un retour (en force) du behaviorisme
• Le SPWBS
• L’enseignement explicite
• Leurs effets 

2. L’enseignement des Arts dans le Pacte (pour un enseignement d’excellence)
• Un état des lieux des pratiques culturelles en FW-B, études nationales et internationales
• La réforme du Pacte et le Parcours d’Education Culturelle et Artistique
• Des mises eu œuvres 
• Quel accueil ?

3. L’éducation artistique et les nouvelles technologies
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L’enseignement explicite

1

1



Un retour (en force) du behaviorisme

Le conditionnement opérant : les conséquences
d’une action rende plus/moins probable sa
répétition son apprentissage.

• Renforcement : conséquence d’un comportement qui
augmente la probabilité de sa réplication.

• Punition : conséquence d’un comportement qui
diminue la probabilité de sa réplication.

• Positif : ajout d’un stimulus.
• Négatif : retrait d’un stimulus.
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B. F. Skinner (1904-1990)

(Crahay, 1999)
(Raynal & Rieunier, 2014)



Un retour (en force) du behaviorisme

La machine à apprendre de Skinner

Les principes du Behaviorisme 
pédagogique poussés à l’extrême

Un échec en termes d’efficacité …

 Le Behaviorisme est progressivement 
« oublié » par les pédagogues ! 
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Un retour (en force) du behaviorisme

Au début du 21e siècle, double constat aux USA et au Canada : 
Augmentation sensible, dans les écoles, des problèmes de

comportement chez les élèves.
Diminution importante de la qualité du climat scolaire ressenti à la fois

par les élèves, les parents et les équipes éducatives.

Dans ce contexte, Horner & Sugai (2002 ; 2015) ont participé au
développement d’un programme éducatif behavioriste de gestion du
comportement : le Soutien aux Comportements Positifs.

 Programme dont l’efficacité a fait ses preuves dans bon nombre d’études
rigoureuses (Gage, Lee, Grasley-Boy, 2018).
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(Newcomb Park Primary School, 2019)
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(Newcomb Park Primary School, 2019)
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(Williamstown High School, 2019)



L’enseignement explicite
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Modelage

Pratique dirigée

Pratique 
autonome

(Gauthier, Richard, Bissonnette, 2013)

(1) Le Modelage

L’enseignant(e) présente les savoirs et
exemplifie les savoir-faire tout en
s’efforçant de rendre explicite tous les
attendus, les objectifs, les
raisonnements, … et toutes les
connaissances implicites dans la
situation d’apprentissage.



L’enseignement explicite 
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(*) L’Activité Partagée

L’élève a l’occasion de réaliser avec un
partenaire une tâche proche de celle
utilisée lors de la phase de modelage.
L’enseignant(e) vérifie la compréhension
des élèves et leur donne des feedbacks
(rétroactions).

(André, Dumont, Libion, Dachet & Schillings, 2019)



L’enseignement explicite
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Modelage

Pratique Dirigée

Pratique 
Autonome

(Gauthier, Richard, Bissonnette, 2013)

(2) La Pratique Dirigée

L’enseignant(e) propose aux élèves de
réaliser, en équipe, une tâche proche de
celle utilisée lors de la phase de
modelage. L’enseignant(e) vérifie la
compréhension des élèves et leur donne
des feedbacks (rétroactions).



L’enseignement explicite
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Modelage

Pratique Dirigée

Pratique 
Autonome

(Gauthier, Richard, Bissonnette, 2013)

(3) La Pratique Autonome

L’élève réalise seul quelques problèmes
et/ou quelques tâches sur base des
connaissances et des savoir-faire qu’il a
acquis lors de la phase de modelage et
exercés, en équipe, lors de la phase de
pratique dirigée.



Les études expérimentales
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Résultats : 
12/20

(Pré)Test fin 
d’année 2019

(Post)Test fin 
d’année 2020 Résultats : 

18/20

Résultats : 
16/20



Impact du SWPBS
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A meta-analysis of school-wide positive behavior support
Objectif

Évaluer l’efficacité du SPWBS dans la gestion de classe

Méthode
Revue de la littérature (PsycINFO & ERIC + PBIS website)
20 articles correspondant aux critères d’inclusion
Méta-analyse

Intervention
Dispositif fondé sur les théories de l’enseignement explicite
(Horner & Sugaï, 2002; Horner & Sugai, 2015)
(1) Valeurs défendues par l’ensemble des acteurs.
(2) Définition commune de règles de conduite.
(3) Enseignement explicite de ces règles.
(4) Renforcement positif et/ou conséquences //

comportement observé

Résultats Solomon et al. (2012)
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Impact du SWPBS
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The Impact of Schoolwide Positive Behavioral Interventions and Supports on Bullying and Peer Rejection

Objectif
Évaluer l’utilisation du SPWBS dans la lutte contre le
harcèlement et l’exclusion par les pairs

Méthode
Quasi-expérimentale (12 344 enfants)
Teacher Observation of Classroom Adaptation Checklist
Implication dans le harcèlement et/ou exclusion

Intervention
Dispositif fondé sur les théories de l’enseignement explicite
(Horner & Sugaï, 2002; Horner & Sugai, 2015)
(1) Valeurs défendues par l’ensemble des acteurs.
(2) Définition commune de règles de conduite.
(3) Enseignement explicite de ces règles.
(4) Renforcement positif et/ou conséquences //

comportement observé

Résultats
Waasdorp et al. (2012)
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Impact de l’enseignement explicite
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(Bissonnette, Richard, Gauthier & Bouchard, 2010)



Impact de l’enseignement explicite
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Direct instruction and music literacy
Objectif

Évaluer l’efficacité de l’enseignement explicite selon le
modèle de Rosenshine et Stevens (1986)

Méthode
École K-12 (Victoria) - 74 Year 7 students (age 11-13, 4 classes)
10 min. - début de chaque séance (un trimiestre, 13 semaines)
Quasi-experimental (DI = 40 ; NDI = 34)
Music literacy data (Iowa Tests of Music Literacy) : rythme et
tonalité.

Intervention
L'enseignement direct (DI) est une approche pédagogique
centrée sur l'enseignant qui utilise l'explicitation et la
modélisation par l'enseignant combinées à la pratique des
élèves et à la rétroaction sur cette dernière pour enseigner
les concepts et les compétences procédurales (Eggen et
Kauchak, 2006).

Résultats Lowe & Belcher (2012)

Var Group Test Mean SD ES

To
n

al
it

é DI
Pré 93.53 16.44

+0.515
Post 106.00 10.44

NDI
Pré 96.79 17.40

Post 100.47 18.86

R
yt

h
m

e DI
Pré 99.03 14.23

+ 1.175
Post 114.44 13.67

NDI
Pré 104.44 14.20

Post 102.97 13.78



Direct Instruction

6 étapes d’enseignement :

1. Révision des savoir et savoir-faire prérequis et (logiquement) pré-
acquis

2. Présentation, par l’enseignant, des nouveaux savoir et savoir-faire 
dans une progression claire et logique

3. Pratique guidée
4. Feedbacks par l’enseignant
5. Pratique autonome 
6. Consolidation des apprentissages
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Rosenshine et Stevens (1986)



Impact de l’enseignement explicite
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Direct instruction and music literacy
Lowe & Belcher (2012)

Étape Contenu Durée

1 Engager les élèves et centrer leur attention sur le sujet et sur l’apprentissage par l’usage d’un « hameçon » 4 min.

2 Déclarer clairement les objectifs d’apprentissages 2 min.

3 Expliquer comment les étudiants vont savoir qu’ils ont atteints ces objectifs 2 min.

4 Réaliser les phases de modelage et de vérification (feedback) de la compréhension 10 min.

5 Revoir et clarifier les connaissances et compétences découvertes (//références aux activités à venir) 5 min.

6
Réaliser des activités contextualisant de manière plus approfondie les connaissances et compétences
découvertes afin de favoriser leur transfert

35 min.

7 Amener les élèves à réfléchir sur leurs progrès 2 min.



Impact de l’enseignement explicite
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Direct instruction and music literacy
Objectif

Évaluer l’efficacité de l’enseignement explicite selon le
modèle de Rosenshine et Stevens (1986)

Méthode
École K-12 (Victoria) - 74 Year 7 students (age 11-13, 4 classes)
10 min. - début de chaque séance (un trimiestre, 13 semaines)
Quasi-experimental (DI = 40 ; NDI = 34)
Music literacy data (Iowa Tests of Music Literacy) : rythme et
tonalité.

Intervention
L'enseignement direct (DI) est une approche pédagogique
centrée sur l'enseignant qui utilise l'explicitation et la
modélisation par l'enseignant combinées à la pratique des
élèves et à la rétroaction sur cette dernière pour enseigner
les concepts et les compétences procédurales (Eggen et
Kauchak, 2006).

Résultats Lowe & Belcher (2012)

Var Group Test Mean SD ES

To
n

al
it

é DI
Pré 93.53 16.44

+0.515
Post 106.00 10.44

NDI
Pré 96.79 17.40

Post 100.47 18.86

R
yt

h
m

e DI
Pré 99.03 14.23

+ 1.175
Post 114.44 13.67

NDI
Pré 104.44 14.20

Post 102.97 13.78



Pour plus d’informations … 
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Livre du Professeur Bissonnette 
(2006) traitant de les caractéristiques 

de l’enseignement efficace

Livre du Professeur Bissonnette 
(2017) sur le dispositif SCP

Site Web universitaire de ressources 
(ppt, articles, …) disponibles en ligne 

et, souvent, en open access
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Mise en Œuvre



SPWBS en académie ? 

Matrice des comportements

Classe
(cours  individuel ou en duo)

Classe (cours collectif) Couloirs

Valeur #1

Valeur #2

Valeur #3
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Enseignement explicite des compétences artistiques

Sur base d’un sujet de leçon qui vous a
été proposé lors d’un stage, imaginez
l’organisation générale de votre
séance de cours en partant des 4
étapes de l’enseignement explicite.
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(André, Dumont, Libion, Dachet & Schillings, 2019)



30

Mise en Œuvre
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L’enseignement des Arts dans le Pacte

2

2



Un droit fondamental

« Chacun a le droit de mener une vie 
conforme à la dignité humaine. »

35

Constitution belge

Article 23

Ces droits comprennent notamment :

1° le droit au travail et au libre choix d'une activité professionnelle dans le cadre d'une politique générale de l'emploi,
visant entre autres à assurer un niveau d'emploi aussi stable et élevé que possible, le droit à des conditions de travail
et à une rémunération équitables, ainsi que le droit d'information, de consultation et de négociation collective;

2° le droit à la sécurité sociale, à la protection de la santé et à l'aide sociale, médicale et juridique;

3° le droit à un logement décent;

4° le droit à la protection d'un environnement sain;

5° le droit à l'épanouissement culturel et social ;

6° le droit aux prestations familiales.
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L’éducation culturelle en FW-B
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Pratiques et consommations culturelles de la population en Fédération Wallonie-Bruxelles

Objectif
Étude des pratiques culturelles en FW-B

Méthode
155 questions (activités extérieures ; habtiudes sociales, de
television, sur Internet ; écoute de la radio, de la musique ;
pratique musicale ; activités créatives, ; lecture ; pratique
sportive ; formation ; activité militante) + 28 questions
d’identifications

Échantillon stratifié (non proportionnel) de la population de
FW-B de 16 ans et plus 3000 répondants

Cmputer Assisted Personal Interviewing – 50 minutes

Analyse essentiellement descriptive voire relationnelle

Résultats
Van Campenhoudt & Guérin (2020)
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Extrait du rapport de Paindavoine & Gillard (2018, p. 30)
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Item 2007 2020

Pratique d’un Instrument 17% 26%

12 derniers mois 11 % 14 %

1 fois par semaine 8 % 5 %

Tous les jours NA 3 %

Pratique du Chant (12 mois) NA 22 %

Au moins une fois par semaine NA 7 %

Presque tous les jours NA 11 %

Pratique de la composition (12 mois) NA 5 %

Participation activités DJ (12 mois) NA 2 % 

Créé à partir de Guérin (2009) et Van Campenhoudt & Guérin (2020)

26 % Seul
21 % Académie

38 % Piano
37 % Guitare



Impact des Arts sur la Cognition
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(Winner, Goldstein & Vincent-Lancrin, 2014)



Impact des Arts sur la Cognition
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(Winner, Goldstein & Vincent-Lancrin, 2014)



Impact des Arts sur la Cognition
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(Winner, Goldstein & Vincent-Lancrin, 2014)



Effet Mozart ?

Rauscher, Shaw & Ky (1993)
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+ 8/9 points sur l’échelle de QI (Standford-Binet IQ scale)



Effet Mozart ?

Chabris (1999)
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D’où l’intérêt des études de réplication !
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« Le nouveau tronc commun comprendra également l’instauration d’un « 

parcours d’éducation culturelle et artistique » pour tous les élèves tout au 

long de leur scolarité dont les modalités sont détaillées dans le présent avis » 

(FW-B, 2017, p. 14) 



De l’éducation artistique …

« l’éducation artistique et culturelle peut désigner tour à tour des 
actions qui concernent les seuls élèves volontaires ou toute une 
classe, obligatoires ou optionnelles, dans le temps scolaire ou 
périscolaire, menées par des enseignants seuls ou encadrés 

d’artistes intervenants (Bordeaux & Deschamps, 2013), ponctuelles 
ou inscrites dans la durée (Lauret, 2014). Pouvant être envisagée 
comme un champ disciplinaire, pluridisciplinaire ou comme une 
dimension transversale, elle englobe un large panel de contenus 
(Lauret, 2014) et concerne « toutes les tranches d’âge, de la petite 

enfance à l’université » (Lauret, 2006, p.7) » (Bricteux, 2019, p.7)
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Le PÉAC français 

Les principaux objectifs du parcours sont les suivants :
1. diversifier et élargir les domaines artistiques abordés à l'école en

ouvrant le champ de l'expérience sensible à tous les domaines de la
création et du patrimoine ;

2. articuler les différents temps éducatifs et en tirer parti, en facilitant un
travail convergent des différents acteurs et structures contribuant à
l'éducation artistique et culturelle ;

3. donner sens et cohérence à l'ensemble des actions et expériences
auxquelles l'élève prend part dans le cadre d'enseignements ou
d'actions éducatives, le parcours n'étant pas une simple addition ou
juxtaposition d'actions et d'expériences successives et disparates, mais
un enrichissement progressif et continu.
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(éduscol, 2020)



… au Parcours d’Education Culturelle et Artistique 

Pratiques

Connaissances

Rencontres

51

(Paindavoine & Gillard, 2018)

Différentes disciplines

Tous les élèves

Longitudinal

Transversal

Interdisciplinaire

Éducation à … et par …

Dans le temps scolaire

Référentiel

Construction en 
partenariat 



Construction d’un PECA

Quelques principes (Ministère de l’Éducation Nationale, 2013) :
1. Appui sur les enseignements obligatoires // futurs nouveaux

programmes en FW-B
2. Cohérence : des stratégies pédagogiques au sein de chaque projet,

entre les projets successifs et avec les contenus des programmes
3. Complémentarité : vivre un diversité des expressions artistiques,

comprendre les liens entre les projets et les compétences cognitives et
solliciter différents intervenants acteurs du monde artistique.

4. Progressivité : dans les exigences, mais aussi dans les projets.
5. Équilibre : diversité des grands domaines artistiques et culturels

abordés.
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Construction d’un PECA

Mise en œuvre (Ministère de l’Éducation Nationale, 2013) :
1. Travailler en équipe : entre disciplines, entre niveaux scolaire et avec

des acteurs du monde artistique.
2. … pluridisciplinaire : les arts et la culture constituent un terrain

particulièrement favorable à la rencontre des discipline autour d’objets
communs.

3. … associant des partenaires extérieurs : artistes, techniciens,
médiateurs, professionnels des arts et de la culture développant
l’environnement artistique et culturel de l’école.
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Construction d’un PECA

Le suivi (Ministère de l’Éducation Nationale, 2013) via un
outil de collecte et de rassemblement des
éléments du PECA que l’élève souhaite
mettre en valeur tout au long de sa
scolarité :

1. Portfolios : dossier personnel et spécifique
à chaque élève dans lequel il dépose des
traces de ces expériences d’apprentissage .

2. Folios : outil informatique de création de
portfolios.
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(AC Grenoble, 2017) 
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Construction d’un PECA

Typologie des activités culturelles et artistiques :
1. Les actions de diffusion : les élèves ont assisté à un spectacle de danse,

théâtre, de musique… et/ou ont été mis en contact avec une œuvre
(peinture, sculpture, livre, monument, film…) sans accompagnement/
intervention de la part d’un opérateur culturel ;

2. Les actions de sensibilisation/processus participatifs : en complément ou non
d’une action de diffusion, les élèves ont participé à des échanges (visite
guidée, animation, rencontre…) et/ou à un processus créatif (atelier, projet…)
et ce, avec l’aide/l’intervention d’un opérateur culturel ;

3. Les modules de formation : en complément ou non d’une action de diffusion
et/ou d’une action de sensibilisation/processus participatifs, les opérateurs
culturels dispensent une formation aux enseignants/ futurs
enseignants/acteurs du monde de l’éducation et/ou du monde de la culture.

56

Paindavoine & Gillard (2018, p. 21)
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Extrait du rapport de Paindavoine & Gillard (2018, p. 22)



Construction d’un PECA

Un exemple :
Les dévoreurs de contes

Projet réalisé à partir de contes et 
récits merveilleux, notamment de 
l’Antiquité, dont l’enseignement 

du français assure la trame 
principale enrichi de travaux 

menés dans d’autres disciplines.
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(Ministère de l’Éducation Nationale, 2013) 



Quel accueil pour ce PECA ?
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L’éducation artistique et culturelle dans l’enseignement secondaire: obstacles et leviers
Objectif

Étude des conceptions des enseignants
Méthode

Étude transversale – questionnaire en ligne destiné aux
enseignants du secondaire de la FW-B
480 établissements scolaires ont été contactés par e-mail
23 établissements scolaires ont répondu positivement
880 enseignants (dont 98 dans le domaine des arts) :

• 208 hommes, 566 femmes et 8 « non précisés ».
• De moins de 10 à plus de 40 ans d’ancienneté.
• Des 3 niveaux.
• De toutes les filières.

Représentativité sous quelques réserves
Questionnaires validés au niveau de leur fidélité lors de la
recherche.

Résultats
Bricteux (2019)
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Tableau issu de Bricteux (2019, p. 59)



61

Tableau issu de Bricteux (2019, p. 62)
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Tableau issu de Bricteux (2019, p. 63)



Pour plus d’informations … 
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Numéro spécial des cahiers 
pédagogiques (N°535, 2017) traitant 

du sujet

Guide (français) de mise en 
œuvre du PEAC

Numéro spécial de l’Observatoire 
(N°41, 2013, Toulouse)
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Mise en Œuvre



Quel projet intégrable au PECA à partir de 
cet ouvrage de la littérature de jeunesse ? 
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Mise en Œuvre



Bibliographie

AC Grenoble. (2017). Mes parcours artistiques et culturels. Retrieved from: http://www.ac-
grenoble.fr/educationartistique.isere/spip.php?rubrique14

Bricteux, S. (2019). L’éducation artistique et culturelle dans l’enseignement secondaire: obstacles et
leviers au travers des représentations des enseignants (Mémoire de master en sciences de l'éducation
publié). Université de Liège, Liège, Belgique.

Chabris, C. (1999). Prelude or requiem for the « Mozart effect »? Nature, 400, 826-827. doi:
10.1038/23608

Éduscol. (2020). Le parcours d'éducation artistique et culturelle de l'élève. Retrieved from:
https://eduscol.education.fr/cid74945/le-parcours-d-education-artistique-et-culturelle.html

Eurydice. (2009). L’éducation artistique et culturelle à l’école en Europe. Bruxelles, Belgique : Agence
exécutive Éducation, audiovisuel et culture. doi : 10.2797/28538

Fédération Wallonie-Bruxelles. (2017). Avis n°3 du Groupe central. Bruxelles, Belgique : Pacte pour un
Enseignement d’Excellence.

67

http://www.ac-grenoble.fr/educationartistique.isere/spip.php?rubrique14
https://eduscol.education.fr/cid74945/le-parcours-d-education-artistique-et-culturelle.html


Bibliographie

Guérin, M. (2009). Pratiques et consommation culturelles en communauté française. Courrier
hebdomadaire du CRISP, 26, 5-70. Retrieved from: https://www.cairn.info/revue-courrier-
hebdomadaire-du-crisp-2009-26-page-5.htm

Ministère de l’Éducation Nationale. (2013). Guide pour la mise en oeuvre du parcours d’éducation
culturelle et artistique. Paris, France : Ministère de l’Éducation Nationale

Paindavoine, I., & Gillard, A.-R. (2018). Alliance culture-école en Fédération Wallonie-Bruxelles : des
dynamiques à l’oeuvre. Études Politiques Culturelles, 7, 1-61.

Rauscher, F. H., Shaw, G. L., & Ky, C. N. (1993). Music and spatial task performance. Nature, 365, 611.
doi: 10.1038/365611a0

Van Campenhoudt, M., & Guérin, M. (2020). Pratiques et consommations culturelles de la population en
Fédération Wallonie-Brucelles. Études Politiques Culturelles, 8, 1-57.

Winner, E., Goldstein, T. R., & Vincent-Lancrin, S. (2014). L’art pour l’art ? L’impact de l’éducation
artistique. Paris, France : Editions OCDE. doi: 10.1787/9789264183841-fr

68

https://www.cairn.info/revue-courrier-hebdomadaire-du-crisp-2009-26-page-5.htm


69

L’éducation artistique et les nouvelles 
technologies

4

4



Avantages et inconvénients

Pour
1. Accès accéléré et facilité à

l’information et, partant, à l’éducation
(accès temporel, spatial, …)

2. Augmentation possible de la
motivation des apprenants

3. Facilitation possible de l’acquisition
de certaines connaissances

4. Création d’un environnement
d’apprentissage centré sur
l’apprenant

Contre
1. Répercussions négatives sur les plans

sociaux, physiques et psychologiques?

2. Eloignement des parents et
éducateurs des besoins essentiels des
enfants (besoin de contacts, …).

3. Nécessaire questionnement sur
l’éthique et la nature de leur utilisation.

4. Nécessaire vérification de leurs effets.
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Modèle d’utilisation exemplaire des TIC
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Modèle d’utilisation exemplaire des TIC
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Modèle d’utilisation exemplaire des TIC
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Modèle d’intégration du numérique
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Modèle TPACK
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Des logiciels et applications pour l’éducation artistique

• Logiciels de notation musicale :
• Finale
• Sibelius 

• Logiciels de composition par « boucles »
• GarageBand
• Acid
• Ableton Live

• Logiciels séquenceurs
• Cubase
• Acid Pro
• Ableton Live 
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Des logiciels et applications pour l’éducation artistique

• Logiciels de création sonore
• Hyperscore
• Coagula Lite
• HighC
• Metasynth

• Logiciels d’enregistrement et de traitement de l’audio
• Audacity
• Amadeus 
• Cubase
• Logic Pro X
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Des logiciels et applications pour l’éducation artistique

• Applications de sondage et/ou de questions (ludiques)
• Kahoot!
• Socrative
• Quizlet
• Plickers

• Plateformes d’apprentissage en ligne 
• Moodle
• eCampus
• Claroline
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Des logiciels et applications pour l’éducation artistique

• Aide à l’assimilation de textes
• Imparato

Répétition à l'italienne avec 8 voix de qualité.
Bibliothèque de 403 textes classiques en libre accès.
Intégration de vos propres textes.
Partage sécurisé et synchronisation de vos textes. 

• Outils de création 
• BookCreator : créer et publier des livres numériques
• Kumullus : créer vidéos interactives
• Camtasia : créer des didacticiels vidéos
• …
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Projet : INTO School

80



Projet : INTO School

• Formation continue des enseignants dans des environnements authentiques

• Réalisation de projets créatifs dans les écoles

• différentes façons d'appliquer les outils numériques modernes de manière créative
dans les écoles.

• Interdisciplinarité : la musique, le théâtre, la langue maternelle, les arts visuels, … et
l'éducation aux médias.

« Les résultats finaux du travail créatif des élèves sont présentés lors de concerts,
d'événements, de journées thématiques ainsi que sur des plateformes numériques à
l'ensemble de la communauté scolaire et aux parents, afin qu'ils puissent voir l'évolution
des compétences et de la créativité de leur enfant dans un nouveau contexte. »
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Projet : INTO School
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