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Le redoublement à 15 ans (données PISA 2015)
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Hongrie 9

Israël 9
Irlande 7

Australie 7
Rép. slovaque 7
Canada 6
Portugal 5
Lettonie 5

Grèce 5
Nv Zélande 5

Rép. tchèque 5
Corée 5

Suède 4
Estonie 4
Danemark 3
Finlande 3
Roy-Uni 3

Slovénie 2
Islande 1

Pays-Bas 20
Suisse 20

Allemagne 18

Mexique 16
Autriche 15
Italie 15
USA 11

Turquie 11

Chili 25
Flandre 24
France 22

Espagne 31
Portugal 31

Luxembourg 31
Com. germanophone 31

50%
Wallonie-Bruxelles 46



Le redoublement à 15 ans, natifs uniquement
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Turquie 10
USA 10
Hongrie 9
Israël 9
Australie 7
Irlande 6

Rép. slovaque 6
Canada 6

Pologne 5
Nv Zélande 5

Lettonie 5
Corée 5
Rép. tchèque 4

Estonie 4
Grèce 4

Danemark 3
Finlande 3

Suède 2

Royaume-Uni 2
Slovénie 1
Islande 1

Flandre 20

Pays-Bas 19
Allemagne 17
Suisse 16
Mexique 15
Italie 14

Autriche 12

50%
Wallonie-Bruxelles 43

Portugal 30
Espagne 28

Com.germanophone 28

Luxembourg 26

Chili 24

France 21



Source: Les Indicateurs de l’enseignement (à partir 
des données du comptage)

Quelle année redouble-t-on en FWB ?



Respecter le rythme 
(91%)

Assurer des bases 
solides (90%)

Le contexte 
scolaire

La classe
Les collègues

(+/- 66%)

Pour la poursuite de la 
scolarité (88%)

Laisser le temps de 
mûrir (90%)

...............

Redonne confiance à 
l’élève (90%)









(Pré)Test fin 
d’année 2019

(Post)Test fin 
d’année 2020

Résultats : 
8/20

Décision :
Redoubleme

nt

Redoublement de l’année scolaire

Résultats : 
12/20

+ 4 points en un an après le redoublement
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d’année 2019

(Post)Test fin 
d’année 2020

Résultats : 
12/20

Résultats : 
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Une année scolaire supplémentaire permet-elle aux élèves redoublants de
résorber leur retard ? Allen, Chen, Wilson & Hughes (2009)

Etudes

Année(s) du 
redoublement

Nombre d’année après le 
redoublement

Ampleur de 
l’effet

Alexander et al. (1994) P1 – P3 1-7 -0.10
Dennebaum et al. (1994) Mat. 2-4 -0.54
Ferguson (1991) Mat. 3 0.85
Ferguson et al. (1996) Mat. 5 -0.12
Gleason et al. (2007) P1 1 0.60
Hagborg et al. (1991) Mat – Sec2 2-13 -0.90
Hong et al.(2005) Mat 1-2 -0.60
Jacob et al. (2004) P3 & P6 1-2 0.03
Jimerson et al. (1997) Mat & P3 2, 10 0.25
Johnson et al. (1990) Mat & P1 4-5 -0.01
Lorence et al. (2006) P3 1-6, 8 0.63
Mantzicopoulos (2003) Mat 1-3 0.63
Mantzicopoulos et al. (1992) Mat 1-3 0.35
McCombs-Thomas et al. (1992) Mat – P1 2-6 0.00
McCoy et al. (1999) P1 – Sec1 1-7 -0.28
Meisels et al.(1993) Mat – Sec2 1-9 -0.30
Moller et al. (2006) Mat-Sec2 1-13 -0.25
Phelps et al. (1992) Mat – P4 4-10 0.32
Pierson et al. (1991) P1 – P4 3-6 0.32
Reynolds (1992) P1 – P3 1-3 -0.95
Roderick et al. (2005) P3 & P6 1-2 -0.01
Rust et al. (1993) Mat 2-4 0.31

Moyenne -0.11



Une année scolaire supplémentaire permet-elle aux élèves
redoublants de résorber leur retard ?

« la constatation que même
les études qui fournissent des contrôles solides (…) ne
parviennent pas à trouver les avantages du redoublement
souligne l’importance de se concentrer sur les stratégies à
employer lorsque les enfants ne parviennent pas à atteindre les
compétences requises ».
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Perrine ne comprend pas la décision
et la considère comme injuste

Nicolas est gêné parce qu’il n’est pas intelligent
et qu’on va se moquer de lui

Bruno explique son échec par des causes externes
mais ne sait pas pourquoi il double

• « Ca voulait dire que j’étais un mauvais élève… »

• « Quand j’ai appris que je doublais, j’ai pensé que je savais pas lire. »

• « C’est normal de doubler… parce que quand on n’est pas trop intelligent, il faut 
doubler. »

• « J’ai redoublé ma 1re année. Je me suis sentie un peu faible parce que les autres, ils 
se moquaient de doubler. Ils me disaient : « ah tu as doublé » ».

« Ce n’est pas chouette parce que les autres ils sont en 2e et moi je suis encore avec les 
petits. »





Le redoublement, une expérience que 
l’on cherche à dissimuler

•
•

•
•

•

•
•

•
•
•
•

A
n

al
ys

e 
e

t 
In

te
rv

en
ti

o
n

 d
an

s 
le

 d
o

m
ai

n
e

 d
u

 D
éc

ro
ch

ag
e 

et
 d

e 
l’E

xc
lu

si
o

n
 (

A
ID

E
) 

A
ri

an
e 

B
ay

e



« L’élève construit sa motivation scolaire à partir de ses
expériences, de ses réussites et de ses échecs : il en tire
des conclusions, il en extrait des règles, des lois » (Tardif,
1992)

Trois éléments sont à prendre en considération pour
comprendre l’attitude (la motivation) de l’élève face
aux activités scolaires :

 La conception des buts poursuivis par 
l’école

 La conception de l’intelligence
 L’attribution causale 
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Groupe B

Groupe A

Phase 1 : « Enseignement »
avec cloison

Phase 1 : Enseignement

Phase 1 : Apprentissage

Phase 2 : avec cloison :
Pas de résignation apprise

Phase 2 : sans cloison :
Résignation apprise
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Signification  de la corrélation :  « Plus le taux de retard est élevé dans le pays, 

moins bonnes sont les performances moyennes » 

Cycle 2003 2009 2012 2015

Performances moyennes 

lecture 

-0,12 -0,13 0,01 -0,17

Performances moyennes 

maths

-0,13 -0,17 -0,03 -0,09

Performances moyennes 

sciences

-0,24 -0,25 -0,18 -0,21
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Différence de performances entre les
25% favorisés et les 25 défavorisés
(PISA, 2012)

L’équivalent de 3 années d’études…
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Source: Lafontaine Felouzis, Crahay & Monseur (2012). L’école peut-elle être juste 
et efficace ? Données du comptage









apprentissage coopératif


